[REP

REVISTA EDUCACAO PRATICA

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA PRATICA PEDAGOGICA
DOI: 10.5281/zen0do.21228056

Solange Do Rocio Da Silva Augusto!

Doutoranda em Ciéncias da Educacdo pela UNADES. Mestre em Ensino das Ciéncias
Ambientais pela Universidade Federal do Parana. Especialista em Psicopedagogia
pela FAMEC; Atendimento Escolar Especializado e Autismo com Base no Modelo de
Ensino Estruturado, pela Faculdade Polis Civitas; Psicomotricidade Clinica e
Relacional; Neurociéncias com énfase em Educacdo Musical e Estimulagdo Precoce,
pela FACUMINAS; e Educacéo para o Deficiente Mental, pela Universidade Tuiuti
do Parana. Graduada em Pedagogia e Ciéncias Sociais pela Universidade Catolica do
Parana. E-mail: solangerocioaugusto@gmail.com

Alessessandre Roque Garcia Rodrigues?

Mestrando em Tecnologias Emergentes em Educagéo pela Must University. Graduado
em Licenciatura em Informatica pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA).
Especialista em Educagéo Inclusiva e Especial com Enfase em Libras pelo Instituto

Superior de Educacdo Ateneu. E-mail: alessessandre@gmail.com
Alexandre Evangelista Valva3
Mestrando em Ensino de Geografia pelo Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG).
Licenciado em Geografia e em Pedagogia. Especialista em Gestdo Escolar. E-mail:
prof.alexandrevalva@gmail.com

Rafael Roberto da Silva*

Mestrando em Educagdo com énfase em TICs pela Unéatlantico. E-mail:
orafaelroberto@gmail.com

Dayvson Adriano Rodrigues®
Mestrando em Tecnologias Emergentes em Educacgéo pela Must University. Graduado
em Sistemas de Informacdo. Especialista em Docéncia na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. E-mail: dayvsonipa@gmail.com

Eugénio Jesus Santana®

Mestrando em Tecnologias Emergentes em Educacgéo pela Must University. E-mail:
eugeniojsant@gmail.com

ISSN: 3085-5578 310-322p


mailto:eugeniojsant@gmail.com

] REP

REVISTA EDUCACAO PRATICA

RESUMO: A avaliacdo da aprendizagem constitui dimensdo estruturante da pratica pedagdgica,
influenciando diretamente a organizacéo do ensino, a construcdo do conhecimento e o desenvolvimento
integral do estudante. Este estudo analisa criticamente a avaliacdo como processo formativo, diagnostico
e regulador do trabalho docente, superando concepcdes restritas a mensuragéo de resultados. Parte-se do
pressuposto de que avaliar implica interpretar evidéncias de aprendizagem, tomar decisdes pedagogicas
e promover ajustes continuos no planejamento didatico. Problematiza-se, portanto, em que medida as
praticas avaliativas adotadas nas escolas favorecem a aprendizagem significativa ou reforcam modelos
classificatdrios e excludentes. O objetivo geral consiste em examinar os fundamentos tedricos da
avaliacdo da aprendizagem e sua articulacdo com a pratica pedagdgica, identificando implicagdes para o
planejamento, a mediag&o e a formacéo docente. Fundamentado em reviséo critica de literatura e marcos
normativos educacionais, o estudo conclui que a avaliagdo formativa, quando integrada ao processo de
ensino, favorece a construcdo de sentido, o desenvolvimento da autonomia discente e a melhoria continua
da prética docente. Contudo, persistem desafios relacionados a cultura avaliativa tradicional, a pressao
por resultados quantitativos e a auséncia de formagdo especifica. Reafirma-se, assim, que a avaliagéo da
aprendizagem deve ser compreendida como instrumento ético e pedagogico, indissociavel da mediagao
do conhecimento e da qualidade educacional.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Préatica pedagdgica. Avaliacdo formativa. Qualidade
educacional.

ABSTRACT: Learning assessment constitutes a structuring dimension of pedagogical practice, directly
influencing the organization of teaching, the construction of knowledge, and the integral development of
students. This study critically analyzes assessment as a formative, diagnostic, and regulatory process of
teaching practice, moving beyond conceptions restricted to the measurement of results. It is based on the
assumption that assessing implies interpreting evidence of learning, making pedagogical decisions, and
promoting continuous adjustments in didactic planning. Therefore, it problematizes the extent to which
assessment practices adopted in schools foster meaningful learning or reinforce classificatory and
exclusionary models. The general objective is to examine the theoretical foundations of learning
assessment and its articulation with pedagogical practice, identifying implications for planning,
mediation, and teacher education. Grounded in a critical review of the literature and educational
normative frameworks, the study concludes that formative assessment, when integrated into the teaching
process, favors the construction of meaning, the development of student autonomy, and the continuous
improvement of teaching practice. However, challenges persist related to the traditional assessment
culture, the pressure for quantitative results, and the lack of specific teacher training. Thus, it is
reaffirmed that learning assessment should be understood as an ethical and pedagogical instrument,
inseparable from knowledge mediation and educational quality.

Keywords: Learning assessment. Pedagogical practice. Formative assessment. Educational quality.

INTRODUCAO

A avaliacdo da aprendizagem ocupa lugar central no processo educativo, pois
orienta decisbes pedagogicas, sinaliza avancos e dificuldades e influencia diretamente
a dindmica da sala de aula. No entanto, historicamente, a avaliacdo foi concebida
predominantemente como instrumento de classificacdo e selecdo, associado a

atribuicdo de notas e a certificacdo de desempenho. Essa perspectiva reducionista,
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centrada na mensuracao de resultados, desconsidera a complexidade do processo de
aprendizagem e limita o potencial formativo da pratica pedagdgica.

No cenario contemporaneo, marcado por demandas por qualidade, equidade e
responsabilizacdo, a avaliacdo assume multiplas funcdes. Além de instrumento interno
de acompanhamento da aprendizagem, tornou-se também mecanismo de
monitoramento institucional por meio de avaliacGes externas em larga escala. Essa
ampliacdo de escopo, embora relevante para formulagdo de politicas publicas, pode
gerar tensionamentos na pratica pedagdgica quando indicadores quantitativos passam a
orientar decisdes didaticas de maneira descontextualizada. Assim, emerge a
necessidade de repensar o papel da avaliacdo como parte integrante do processo de
ensino e ndo como etapa isolada.

Perrenoud (1999) e Hoffmann (2009) destacam que avaliar implica coletar
evidéncias, interpreta-las e utiliza-las para promover ajustes no planejamento e na
mediacdo do conhecimento. A avaliacdo formativa, nesse sentido, ndo se restringe ao
momento final de verificacdo, mas acompanha todo o percurso de aprendizagem,
possibilitando intervencgdes pedagdgicas oportunas. Ao integrar avaliacdo e ensino, o
professor transforma a sala de aula em espaco de investigacdao continua, no qual erros
sdo compreendidos como indicadores de processo e oportunidades de aprendizagem.

A problematica central que orienta esta investigacao reside na seguinte questao:
de que modo a avaliacdo da aprendizagem, quando articulada a pratica pedagdgica,
pode contribuir para a construcdo de conhecimento significativo e para o
desenvolvimento integral do estudante? Tal indagacdo exige analise que considere
fundamentos tedricos da avaliacdo, suas funcdes diagnostica, formativa e somativa,
bem como os impactos de diferentes concepgdes avaliativas sobre o trabalho docente.

Luckesi (2011) e Hoffmann (2009) indicam que préticas avaliativas centradas
exclusivamente em provas padronizadas tendem a reforcar memorizagdo mecanica e
competicdo, em detrimento da compreensdo critica. Em contraste, estratégias como
portfolios, autoavaliacdo, rubricas e devolutivas qualitativas ampliam a participacao
discente e favorecem o desenvolvimento da autonomia. A integracéo dessas praticas ao
planejamento didatico fortalece a mediacdo do conhecimento e promove maior

coeréncia entre objetivos, métodos e instrumentos avaliativos.

ISSN: 3085-5578 310-322p



REVISTA EDUCACAO PRATICA

] REP

Outro aspecto relevante refere-se a dimenséo ética da avaliagdo. Avaliar implica
exercer poder simbodlico sobre o percurso académico do estudante, exigindo
responsabilidade, transparéncia e compromisso com a justica pedagdgica (Bourdieu;
Passeron, 2014). A cultura avaliativa tradicional, muitas vezes, associa erro ao fracasso,
reforcando estigmatizacdo e desigualdades (Esteban, 2009). Em contrapartida,
abordagens formativas valorizam o erro como parte do processo de aprendizagem e
promovem um ambiente mais seguro para experimentacdo e reflexdo, conforme
defendem Hoffmann (2009) e Luckesi (2011).

Além disso, a formacdo docente constitui elemento determinante para a
consolidacdo de préaticas avaliativas coerentes. Luckesi (2011) destaca que muitos
professores reproduzem modelos vivenciados em sua propria trajetoria escolar, sem
reflexdo critica sobre fundamentos e impactos. A auséncia de formacédo especifica em
avaliacdo educacional contribui para manutencao de praticas classificatorias, mesmo
quando o discurso institucional valoriza avalia¢do formativa.

Diante desse panorama, 0 objetivo geral deste estudo consiste em analisar
criticamente a avaliacdo da aprendizagem como componente estruturante da préatica
pedagdgica. Especificamente, busca-se: (1) discutir fundamentos tedricos da avaliacao
educacional; (2) examinar a relacdo entre avaliacdo e mediacdo do conhecimento; (3)
analisar implicacOes éticas e pedagdgicas das préaticas avaliativas; e (4) refletir sobre
desafios contemporaneos na implementacdo de modelos formativos.

Parte-se da premissa de que a avaliacdo ndo é etapa acessoria do ensino, mas
elemento constitutivo da pratica pedagogica. Sua organizacdo influencia diretamente a
qualidade da aprendizagem e a construgédo de sentidos pelo estudante. Assim, repensar
aavaliacdo implica reconfigurar a propria concepgéo de ensino, reafirmando que educar
envolve acompanhar, interpretar e intervir continuamente no percurso formativo. Ao
aprofundar essa discussdo, pretende-se contribuir para o fortalecimento de praticas
avaliativas mais coerentes, inclusivas e orientadas a aprendizagem significativa,

consolidando a avaliagdo como instrumento de desenvolvimento e néo de exclusdo.
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REFERENCIAL TEORICO

A avaliacdo da aprendizagem, no interior da pratica pedagdgica, ndo pode ser
compreendida como procedimento técnico isolado, mas como dimenséo constitutiva do
processo de ensino. Sua organizacgdo revela concepcdes de conhecimento, de sujeito e
de finalidade educativa. Nesse sentido, Alvarez Méndez (2002) aponta que toda pratica
avaliativa esta ancorada em determinada matriz epistemoldgica, ainda que nem sempre
explicitada pelo docente. Compreender a avaliagdo como pratica social implica
reconhecer que ela produz efeitos pedagogicos, cognitivos e simbolicos sobre os
estudantes e sobre a cultura escolar.

Historicamente, a avaliagdo escolar consolidou-se sob paradigma
classificatorio, associado a verificacdo de desempenho e a certificacdo de resultados.
Luckesi (2011) critica essa tradi¢do ao afirmar que a avaliacdo, quando reduzida a
atribuicdo de notas, perde sua funcdo diagndstica e reguladora do ensino. Para o autor,
avaliar ¢ “ato de investigar para intervir” (Luckesi, 2011), perspectiva que desloca o
foco da punicdo para o acompanhamento formativo. Essa compreensdo inaugura a
ruptura com modelos centrados na logica seletiva e aproxima a avaliacdo da dimensao
ética do cuidado pedagogico.

A distingdo entre avaliacdo diagnoéstica, formativa e somativa constitui
referéncia importante no debate contemporaneo. Bloom, Hastings e Madaus (1983) ja
indicavam que a avaliacdo formativa desempenha papel regulador, permitindo ajustes
durante o processo de aprendizagem. No cendrio atual, essa perspectiva é ampliada por
autores que defendem a integracao continua entre ensino e avaliacdo, considerando que
o feedback imediato favorece a construgdo de sentido e autorregulacéo discente (Hattie
& Timperley, 2007). A devolutiva qualificada, nesse contexto, assume fungéo
mediadora, orientando o estudante quanto aos avangos e as estratégias de superacao de
dificuldades.

A teoria historico-cultural oferece fundamentacgdo relevante para compreender
a avaliacdo como parte da mediacdo do conhecimento. Vigotski (2007) sustenta que o
desenvolvimento ocorre por meio de interagfes sociais mediadas; nesse sentido, a
avaliacdo ndo deve limitar-se a constatacdo de resultados, mas considerar

potencialidades em processo, especialmente na zona de desenvolvimento proximal.
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Avaliar implica identificar possibilidades emergentes e organizar intervencdes que
ampliem niveis de compreensao.

A aprendizagem significativa, conforme Ausubel (2003), reforga a importancia
de considerar a estrutura cognitiva prévia do estudante. Avaliagdes que investigam
conhecimentos prévios e concepcdes alternativas possibilitam planejamento mais
coerente. Quando o professor ignora tais dimensdes, corre o0 risco de interpretar
dificuldades como incapacidade, em vez de reconhecer lacunas conceituais superaveis
por meio de mediacgdo adequada.

No campo da didatica critica, Saviani (2013) argumenta que a avaliacdo deve
estar articulada ao projeto formativo da escola, assegurando acesso ao conhecimento
sistematizado. Avaliar, nessa perspectiva, significa verificar em que medida o estudante
se apropriou de contelidos essenciais a compreensdo da realidade. Contudo, essa
verificacdo ndo pode assumir carater meramente classificatorio; deve integrar-se a
processo de orientacao e aprofundamento.

Freire (1996) acrescenta dimensdo ética e dialdgica a discussdo. Para o autor, 0
ato de ensinar envolve respeito a autonomia do educando e reconhecimento de sua
historicidade. A avaliacdo, portanto, precisa ser transparente, participativa e
contextualizada. Praticas como autoavaliacdo e avaliacdo por pares ampliam o
protagonismo discente e fortalecem a responsabilidade compartilhada pelo processo
formativo.

Outro elemento central refere-se a cultura avaliativa institucional. Paro (2018)
adverte que a énfase excessiva em resultados quantitativos pode obscurecer dimensdes
qualitativas do processo educativo. Avaliacbes externas em larga escala, embora
relevantes para monitoramento sistémico, ndo substituem o acompanhamento cotidiano
da aprendizagem. Schildkamp, Lai e Earl (2013) afirmam que escolas que utilizam
dados de forma contextualizada e reflexiva conseguem integrar resultados externos ao
planejamento pedagdgico, evitando reducionismo estatistico.

A avaliagdo inclusiva constitui tema emergente e essencial. Em contextos de
diversidade, instrumentos padronizados podem reforgcar desigualdades se né&o
considerarem especificidades cognitivas e socioculturais. Meyer, Rose e Gordon (2014)
defendem praticas avaliativas flexiveis, alinhadas ao Desenho Universal para a

Aprendizagem, que permitam multiplas formas de expressdo do conhecimento. Essa
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abordagem amplia a equidade e reconhece a diversidade como componente constitutivo
da sala de aula.

No que concerne & formacdo docente, Tardif (2014) ressalta que os saberes
profissionais sdo construidos na interseccdo entre teoria e experiéncia. Muitos
professores reproduzem modelos avaliativos internalizados em sua propria trajetoria
escolar. A auséncia de reflexdo critica sobre fundamentos da avaliacdo perpetua
praticas classificatérias, mesmo quando o discurso institucional valoriza avaliagdo
formativa. Assim, a formacdo continuada emerge como condicdo essencial para a
transformacéo da cultura avaliativa.

As tecnologias digitais introduzem novas possibilidades e desafios a avaliacéo.
Moran (2018) destaca que plataformas interativas permitem acompanhamento em
tempo real e feedback imediato, potencializando regulacdo do ensino. Contudo, a
automatizacdo excessiva pode reduzir a complexidade do processo avaliativo,
especialmente quando prioriza respostas fechadas e mensuracao rapida.

Em sintese, o referencial tedrico evidencia que a avaliagdo da aprendizagem,
quando compreendida como pratica mediadora, articula dimensdes diagnostica,
formativa e ética. Sua efetividade depende de integracdo ao planejamento didatico,
devolutivas qualitativas e compromisso institucional com cultura avaliativa reflexiva e

inclusiva.

METODOLOGIA

A presente investigacao caracteriza-se como pesquisa qualitativa, de natureza
basica, com abordagem exploratdrio-descritiva, desenvolvida por meio de revisdo
tedrica sistematizada. A escolha desse delineamento fundamenta-se na necessidade de
aprofundar a analise conceitual da avaliacdo da aprendizagem na pratica pedagdgica,
integrando diferentes correntes tedricas e evidéncias académicas.

Quanto a natureza, trata-se de pesquisa bésica, pois objetiva ampliar a
compreensdo teorica sobre fundamentos e implicaces da avaliacdo educacional, sem
intervencdo empirica direta. Gil (2019) define pesquisas basicas como aquelas voltadas
a producéo de conhecimento cientifico capaz de fundamentar investigacGes posteriores

e orientar préaticas educacionais.
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No que concerne aos objetivos, a pesquisa é exploratdria, ao examinar diferentes
abordagens conceituais sobre avaliacdo formativa e somativa, e descritiva, ao
sistematizar categorias teoricas e implicacfes pedagdgicas identificadas na literatura.
Vergara (2016) destaca que a abordagem qualitativa possibilita interpretacéo
aprofundada de fendmenos complexos, considerando dimensdes historicas e culturais
— aspecto essencial ao estudo da avaliacao.

O procedimento metodoldgico consistiu na selecdo de livros classicos e
contemporaneos, artigos cientificos e documentos académicos publicados
prioritariamente entre 2000 e 2023. As bases consultadas incluiram SciELO, Portal de
Periodicos CAPES e Google Scholar. Utilizaram-se descritores como “avaliacdo da
aprendizagem”, “avaliacdo formativa”, “pratica pedagdgica”, “feedback educacional”
e “cultura avaliativa”, combinados por operadores booleanos.

Foram incluidas obras reconhecidas no campo da avaliacdo educacional e da
didatica, bem como pesquisas recentes que discutem avaliacdo inclusiva e uso de
tecnologias digitais. Excluiram-se textos opinativos sem fundamentacdo tedrica
consistente. Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se protocolo de anélise
documental estruturado, no qual foram registrados conceitos-chave, categorias
analiticas e convergéncias tedricas.

A técnica de anélise adotada foi a andlise temética, permitindo organizar os
referenciais em eixos estruturantes: fundamentos epistemoldgicos da avaliagéo,
funcbes diagnosticas e formativas, implicacdes éticas e desafios contemporaneos. O
processo ocorreu em trés etapas: leitura exploratdria; leitura analitica com destaque para
categorias centrais; e sintese interpretativa, na qual se estabeleceram articulagdes
criticas entre autores.

A opcdo por revisdo tedrica sistematizada assegura rigor cientifico ao explicitar
critérios de selecdo e procedimentos analiticos, permitindo construcdo de reflex&o
fundamentada sobre avaliagdo da aprendizagem na pratica pedagdgica. Tal
delineamento possibilita aprofundamento conceitual e contribui para consolidagdo de
bases tedricas que sustentem praticas avaliativas mais coerentes, inclusivas e orientadas

a aprendizagem significativa.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos referenciais mobilizados permitiu identificar convergéncias
significativas quanto a necessidade de ressignificacdo da avaliacdo da aprendizagem no
interior da pratica pedagdgica. O primeiro resultado relevante refere-se a superacdo do
paradigma classificatorio, historicamente consolidado na cultura escolar, em dire¢éo a
uma concepcdo formativa e reguladora do ensino. Luckesi (2011) sustenta que a
avaliacdo deve ser compreendida como ato investigativo que subsidia decisdes
pedagdgicas; a literatura examinada confirma que praticas centradas exclusivamente
em notas e médias reduzem o potencial mediador da avaliagdo e tendem a produzir
efeitos excludentes.

Os estudos analisados indicam que a integracdo entre ensino e avaliacdo
constitui elemento estruturante da aprendizagem significativa. Hattie e Timperley
(2007) demonstram que feedbacks claros e orientados para metas especificas
apresentam alto impacto no desempenho académico. Tal evidéncia reforca a
compreensdo de que a avaliagdo formativa, quando realizada de modo continuo,
favorece autorregulacao discente e reorganizagdo das estratégias de ensino. Contudo, a
andlise critica revela que a implementacéo consistente do feedback qualitativo depende
de tempo pedagodgico, formacdo docente e cultura institucional que valorize o
acompanhamento processual.

Outro eixo de discussdo refere-se a dimenséo diagnoéstica da avaliacdo. Ausubel
(2003) enfatiza que a aprendizagem significativa pressupde identificacdo da estrutura
cognitiva prévia do aluno. Os resultados da revisdo indicam que praticas avaliativas
diagnosticas, aplicadas no inicio e ao longo do processo de ensino, possibilitam
planejamento mais coerente e intervengdes mais precisas. Em contrapartida, a auséncia
de diagnostico tende a gerar interpretac6es equivocadas das dificuldades, muitas vezes
atribuidas a desinteresse ou incapacidade, quando, na realidade, decorrem de lacunas
conceituais superaveis.

A teoria histérico-cultural amplia essa discussdo ao considerar o potencial de
desenvolvimento do estudante. Vigotski (2007) argumenta que o ensino deve incidir
sobre a zona de desenvolvimento proximal, o que implica avaliagdo capaz de identificar

ndo apenas o que o aluno ja domina, mas aquilo que pode realizar com mediacdo. A
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analise revela que praticas avaliativas alinhadas a essa perspectiva valorizam processos,
interacdes e estratégias, em vez de se limitar a produtos finais. Essa abordagem
fortalece a compreensdo da avaliagdo como componente intrinseco da mediacdo do
conhecimento.

No campo da didatica critica, Saviani (2013) sustenta que avaliar significa
verificar em que medida o estudante se apropria do saber sistematizado. Entretanto,
essa verificagdo ndo pode assumir carater meramente burocratico; deve orientar
aprofundamento conceitual e consolidacdo do conhecimento. A convergéncia entre
Saviani e Freire (1996) evidencia que avaliagdo emancipatoria pressupde dialogo,
clareza de critérios e participacdo discente. Praticas como autoavaliacdo e avaliacdo
colaborativa ampliam a consciéncia critica e responsabilidade compartilhada pelo
processo formativo.

Os resultados também evidenciam tensionamentos decorrentes das avaliacfes
externas em larga escala. Paro (2018) alerta que a centralidade excessiva em
indicadores quantitativos pode produzir estreitamento curricular e ensino voltado
exclusivamente para testes. Schildkamp, Lai e Earl (2013) apontam que escolas que
utilizam dados externos de forma reflexiva, integrando-os ao planejamento pedagogico,
conseguem evitar reducionismo e transformar resultados em insumos para melhoria
continua. Assim, a gestdo pedagogica dos dados emerge como competéncia estratégica.

A avaliagdo inclusiva constitui outro achado relevante, pois evidencia a
necessidade de superar instrumentos rigidos e padronizados que desconsideram a
diversidade presente na sala de aula. Meyer, Rose e Gordon (2014) defendem que o
Desenho Universal para a Aprendizagem amplia as possibilidades de acesso,
participacao e expressdo dos estudantes, ao considerar diferentes modos de aprender e
demonstrar conhecimentos. Nessa perspectiva, a flexibilizacdo dos instrumentos
avaliativos favorece a equidade, permitindo que estudantes com distintos estilos
cognitivos e necessidades especificas sejam avaliados de forma mais justa. A auséncia
dessa flexibilidade, por outro lado, pode reforcar desigualdades, limitar a participacao
discente e comprometer a justica pedagogica.

No contexto das tecnologias digitais, Moran (2018) destaca o potencial das
plataformas interativas para acompanhamento em tempo real. A revisdo indica que

ferramentas digitais podem ampliar coleta de evidéncias e personalizar feedbacks.
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Entretanto, ha risco de automatizacdo excessiva, sobretudo quando avaliacGes online
priorizam respostas fechadas e mensuracdo rapida. A analise critica sugere que a
tecnologia deve ser integrada com intencionalidade pedagdgica e critérios qualitativos.

De modo geral, os resultados evidenciam convergéncia quanto a necessidade de
transformacéo da cultura avaliativa. Divergéncias concentram-se na énfase atribuida a
diferentes estratégias, mas ha consenso de que avaliagdo formativa, ética e inclusiva
fortalece aprendizagem significativa e qualidade educacional. Assim, a avaliagéo
emerge como elemento estruturante da pratica pedagdgica mediadora.

CONCLUSAO

A investigacdo desenvolvida permitiu consolidar compreensdo ampliada da
avaliacdo da aprendizagem como dimensdo indissocidvel da pratica pedagdgica. Os
objetivos propostos foram plenamente alcancados ao examinar fundamentos tedricos,
implicacGes didaticas e desafios contemporaneos relacionados a avaliagéo educacional.

No plano conceitual, confirmou-se que a avaliagdo ndo se restringe a verificacdo
de resultados, mas constitui processo investigativo e regulador do ensino. A integracédo
entre avaliacdo diagnoéstica, formativa e somativa favorece o acompanhamento
continuo da aprendizagem e possibilita reorganizacéo das estratégias pedagogicas. A
articulagdo com a teoria historico-cultural reforga a necessidade de considerar o
potencial de desenvolvimento, enquanto a aprendizagem significativa destaca a
importancia de conectar novos contetdos as estruturas cognitivas prévias.

No plano ético e pedagdgico, evidenciou-se que a avaliagdo emancipatéria
requer transparéncia, dialogo e participacao discente. A valorizacdo do erro como parte
do processo formativo contribui para construcdo de ambiente seguro e reflexivo. A
superacdo da cultura classificatoria demanda formacao docente consistente e revisdo de
praticas institucionais.

Os desafios identificados incluem pressdo por resultados quantitativos,
influéncia das avaliagdes externas e limitagcdes formativas. Contudo, a literatura indica
que escolas que integram dados de forma critica e adotam avaliacdo formativa
conseguem fortalecer qualidade educacional sem reduzir a complexidade do ensino.

Reconhece-se como limitacdo o carater bibliografico da pesquisa, que néao

contempla andlise empirica de préaticas avaliativas especificas. Estudos futuros poderao
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investigar o impacto de diferentes modelos avaliativos sobre indicadores de
aprendizagem e desenvolvimento socioemocional.

Conclui-se que a avaliagdo da aprendizagem, quando concebida como prética
mediadora, constitui instrumento estratégico para melhoria continua da educacéo. Sua
efetividade depende de intencionalidade didatica, fundamentacdo teorica solida e
compromisso ético com formacéo integral do estudante. Reafirma-se, portanto, que
avaliar é ato pedagdgico complexo, essencial a constru¢cdo do conhecimento e a
consolidacdo de uma escola orientada pela qualidade e pela justica educacional.
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