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Resumo: A escrita, ao longo da historia, tem se consolidado ndo apenas como instrumento de expressao
individual, mas, sobretudo, como ferramenta de enfrentamento, resisténcia e dentncia diante das
opressoes politicas, sociais e culturais. Dessa forma, a pesquisa teve como objetivo geral analisar a
escrita como forma de dentincia social e resisténcia politica, observando seu papel na construgao de
discursos criticos frente a contextos de opressao ¢ injusti¢a. A presente pesquisa caracteriza-se como um
estudo qualitativo e exploratério, fundamentado em revisdo de literatura. O letramento critico ¢é
entendido como pratica de leitura e producao de textos que questionam as estruturas de poder e buscam
autonomia e emancipacdo politica dos sujeitos.
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Introducio

A escrita, ao longo da historia, tem se consolidado ndo apenas como instrumento de
expressao individual, mas, sobretudo, como ferramenta de enfrentamento, resisténcia e
denuncia diante das opressdes politicas, sociais e culturais. Ao registrar injustigas, expor
realidades silenciadas e provocar reflexdes criticas, escritores e escritoras transformam a
palavra em ato politico. Segundo estudiosos, a literatura engajada ¢ capaz de denunciar as
estruturas de poder e estimular a transformacao social ao colocar em pauta as desigualdades,
marginalizag¢des e formas de repressao institucionalizadas (Candido, 2000; Eagleton, 2011).

Autores e autoras de diferentes contextos historicos e geograficos — de Graciliano Ramos
a Carolina Maria de Jesus, de George Orwell a Chimamanda Adichie utilizaram a linguagem
escrita como meio de resisténcia e conscientizacdo. Essa pratica se insere no que pode ser
denominada literatura de dentincia, um tipo de producgao artistica que visa incomodar, provocar

e, muitas vezes, romper com a logica dominante que silencia vozes dissidentes.
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Diante disso, levanta-se a seguinte questdo: de que forma a escrita pode ser compreendida
como instrumento de dentincia social e resisténcia politica e quais sdo os impactos dessa pratica
no cendrio literario e sociopolitico contemporaneo?

Dessa forma, a pesquisa teve como objetivo geral analisar a escrita como forma de
dentincia social e resisténcia politica, observando seu papel na constru¢ao de discursos criticos
frente a contextos de opressao e injusti¢a. Ja4 os objetivos especificos foram: compreender os
conceitos de denuincia social e resisténcia politica no campo literario; identificar autores e obras
que se destacam por sua escrita engajada; investigar como a escrita contribui para a visibilidade
de grupos marginalizados; e refletir sobre os efeitos da literatura de resisténcia no contexto
historico-social atual.

Este estudo justifica-se pela relevancia social e educacional do tema, considerando o
papel transformador da literatura e da escrita critica na formagao de sujeitos conscientes e
engajados politicamente. Em tempos de retrocessos democraticos, censuras culturais e
normalizacdo da desigualdade, discutir o poder da palavra como forma de resisténcia ¢ uma
urgéncia ética e académica. Além disso, reconhecer a escrita como instrumento de luta contribui
para ampliar o repertdrio tedrico e critico na formacao de educadores, pesquisadores e leitores
reflexivos.

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo qualitativo e exploratorio,
fundamentado em revisao de literatura. O método consiste na andlise e interpretacdo de obras
tedricas, literdrias e ensaisticas que abordam a escrita como forma de resisténcia, denuncia e
critica social. Serdao utilizados como principais referenciais autores como Antonio Candido
(2000), Terry Eagleton (2011), Michel Foucault (2014) e Paulo Freire (2019), entre outros que
refletem sobre os vinculos entre literatura, politica e sociedade.

A revisdo bibliografica foi feita com base em materiais académicos, artigos cientificos e
livros classicos e contemporaneos. A analise sera feita por meio de leitura critica e
sistematizacdo de ideias centrais, com o objetivo de compreender as diferentes abordagens

sobre o tema.

Escrita e Literatura como instrumentos de deniuncia e resisténcia

literatura engajada ¢ compreendida como forma de denuncia social que expde injusticas,
siléncios e desigualdades, ao mesmo tempo em que opera como instancia de resisténcia politica.

Segundo Silva e Toni (2013), romances escritos durante a ditadura militar brasileira, como Zero
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(Brandao, 1975) e Tropical sol da liberdade (Machado, 1988), expressam “repressdo,
silenciamento, dor (...) e revolta” na sociedade brasileira. A escrita, portanto, torna-se ato
combativo, deslocando-se de mero registro estético para pratica politica.

Lukacs (apud Coutinho, 2000, p. 159-216) entende que o autor que opta pela literatura de
resisténcia rejeita a racionalidade imposta pela dominagdo e busca representar os grupos
marginalizados com compromisso ético-estético — ““o escritor consciente ndo se aparta da
complexidade de sua época”. Nessa perspectiva, Graciliano Ramos posiciona-se como figura
que traduz o conflito social em forma literaria, materializando vozes subalternas.

A literatura militante propde romper com a arte como contemplagdo isolada e aproximar-
se da arte como condi¢do da vida humana, voltada a critica e a agdo social. J& Santos (2022)
conceitua trés categorias: literatura de resisténcia, na resisténcia e como resisténcia, cada uma
com fung¢des especificas na construcdo de subjetividades criticas e coletivas.

O letramento critico ¢ entendido como pratica de leitura e produgdo de textos que
questionam as estruturas de poder e buscam autonomia e emancipagdo politica dos sujeitos
(Lankshear e McLaren, 1993 apud Baptista, 2010). Nesse contexto, escrever torna-se
instrumento de andlise politica e social, especialmente em contextos de opressao.

ernandez (2015, p. 255), em sua tese, analisa a escrita como ato de resisténcia: “ao resistir,
ela inventa e cria um novo sentido”, pois 0 processo narrativo constitui resisténcia tanto
tematica quanto formal e simbdlica. Bosi (2002), citado por Fernandez, afirma que “resisténcia
¢ um conceito originariamente €tico e nao estético”, que implica “opor a forga propria a forga
alheia”.

Em muitos contextos latino-americanos, como evidenciado por Ginzburg (2012) e Chaui
(2017), a literatura assume papel de dentincia da violéncia institucional, estrutural e simbolica.
Foucault (1979) também contribui ao afirmar que “verdade nao existe fora do poder ou sem
poder; ela € produzida nele gragas a multiplas coer¢des”. Assim, a escrita torna-se dispositivo
oposicional & dominagao.

Callado, Brandao, Verissimo e Gullar sdo destacados por sua producao literaria durante
os anos de chumbo, como formas de registrar e denunciar diretamente a repressao estatal. No
livro Incidente em Antares (1971), Verissimo “usou a voz dos mortos para denunciar a politica
corrupta local” durante a ditadura, criando uma narrativa alegorica de resisténcia politica.
Gullar, com Poema sujo (1976), articula sua subjetividade exilada com a memoria coletiva da

sociedade brasileira, materializando a literatura oral de testemunho e resisténcia.
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No campo das narrativas periféricas, Silva e Sanches (2023) apontam que a narrativa da
escrevivéncia ¢ forma de resisténcia politica genuina, pois emerge da vivéncia de sujeitos
marginalizados que produzem escrita social e culturalmente transformadora. Essas vozes
possibilitam a reconfiguracdao dos espagos urbanos, como evidenciado no “Slam Resisténcia”,
de Sao Paulo, em que a poesia ocupou pragas como insurgéncia estética e politica.

Em ambientes de extrema opressao, como prisdes de mulheres negras e pobres, a escrita
torna-se ferramenta de dentncia e afirmacao da existéncia. Segundo coletivos de escritoras em
contexto carcerario, “escrever ¢ uma maneira de criar consciéncia” e romper com o siléncio da
marginalizagdo, transformando vitimas em narradoras de suas proprias historias.

Fanon (1961) destaca que, nas sociedades colonizadas, a cultura emerge do processo de
resisténcia material; a escrita reconstitui identidades e desafia o registro colonizador da histéria
oficial.

Como afirma Santos (2022), a literatura de resisténcia serve como substrato para o
desenvolvimento do pensamento critico, promovendo justica, ética e solidariedade. A escrita
engajada estimula a unido dos oprimidos e constitui acdo cultural transformadora (Freire, 1987,
p. 175). Essa articulagdo ocorre quando a escrita ¢ produzida em didlogo com comunidades
subalternas e emerge como dentncia coletiva, e ndo apenas individual ou estética.

A escrita como forma de denuncia social e resisténcia politica se fundamenta no
compromisso ético-estético, mobilizando vozes, corpos e memorias para desafiar estruturas de
poder. Ela atua tanto como ferramenta de analise critica no letramento critico quanto como
espaco de narrativa insurgente, produzindo subjetividades politicas e alternativas discursivas.
A literatura, a poesia, os diarios, o slam, os contos e os testemunhos se articulam como
elementos de resisténcia historica, seja enfrentando ditaduras, opressdes de classe, racismo,
violéncia ou invisibilizagdo. A producao literaria passa a ser um ato politico e pedagdgico, que

constréi redes de memoria, empatia e solidariedade.

A politica de Educacio Publica

Considerando o direito a educacdo escolar como um instrumento fundamental para a
construcao da cidadania e acesso aos demais direitos sociais, ¢ necessario revisitar este tema
para compreender como esse se realiza no Brasil. A defesa de uma educagao universal, gratuita,
obrigatoria, publica e laica ndo € um fato recente na historia; remonta ao periodo da constitui¢ao

do capitalismo, como necessidade de formagao para esse modo de producao, e do liberalismo
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como ideologia que o fundamenta. Em relagdo a universalidade e a gratuidade, a Declaragao

Universal dos Direitos Humanos, escrita em 1948, prescreve, no Artigo 26:

I - Toda pessoa tem direito a instrugdo. A instrugdo sera gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A instru¢do elementar sera obrigatoria,
a instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrug¢ao
superior esta baseada no mérito (ONU, 1948).

Ainda neste artigo observa-se que:

II- A instru¢do sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos
e pelas liberdades fundamentais. A instru¢do promovera a instrucdo, a
tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos, e
coadjuvara as atividades das Nag¢des Unidas em prol da manutencdo da paz.
III-Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrucdo que
sera ministrada aos seus filhos (ONU, 1948).

O direito a educagdo também foi aclamado desde a primeira Conferéncia Internacional
de Jovens e Adultos (CONFITEA), em 1949, e em todas as demais — realizadas em 1960,
1972, 1985, 1997 € 2009 —, em que os Estados-Membros da UNESCO se propuseram a criar
condi¢des para tornar tal direito uma realidade, com a proposi¢dao que reconhece “o papel
fundamental da educagdo de adultos no desenvolvimento da sociedade” (UNESCO, 2010, p.
12).

Jano que se refere a obrigatoriedade do ensino escolar, o Organizag¢ao das Nagdes Unidas
- ONU, por meio do Pacto Internacional sobre Direitos Economicos, Sociais e Culturais
(PIDESC) de 1966, estabeleceu um mecanismo para permitir a criagdo de condi¢des que
proporcionem ao ser humano desfrutar dos seus direitos civis, politicos, econdmicos, sociais e
culturais. A ONU (1966, p. 6) declara, no primeiro paragrafo do Artigo 13, “(...) o direito de
toda pessoa a educagdo” e, no item “a” do segundo paragrafo, com o objetivo de assegurar esse
direito, estd posto que “a educacdo primaria devera ser obrigatoria e acessivel gratuitamente a
todos”. O PIDESC foi ratificado pelo Brasil em 24 de janeiro de 1992.

Além do PIDESC, outros organismos internacionais monitoram as acoes relacionadas ao
direito a educac¢ao. Assim, temos: Convencao sobre os Direitos da Crianca - 1989; Convengao
Internacional sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo Racial - 1965;
Convengao sobre a Elimina¢ao de Todas as Formas de Discriminagao contra as Mulheres - 1979

e Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia - 2006.
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Mas, além de discursos e documentos, para a concretizagcdo do direito a educagdo e para
universalizar o acesso ao ensino de forma gratuita, também ¢ necessario que ele tenha
qualidade. H4, ainda, a necessidade de definir parametros com referéncia a qualidade de ensino,
que deve ser garantida para todos no interior do sistema escolar. Assim, a educagdo de qualidade
ndo deve ser uma questdo de mérito, mas de direito, considerando-se esta sociedade de base

material desigual.

Uma das formas de justiga social consiste em garantir um minimo de recursos
e protecdo aos mais fracos e desfavorecidos. Desse ponto de vista, um sistema
justo garantiria limites minimos abaixo dos quais ninguém deveria ficar: € o
caso do salario-minimo, da assisténcia médica, dos beneficios elementares que
protegem os mais fracos da exclusdo total. Na verdade, essas garantias visam
a limitar os efeitos dos sistemas meritocraticos cuja mecanica muitas vezes
leva a manutenc¢do ou mesmo acentuagdo das desigualdades (Dubet, 2004, p.
546).

A meritocracia, nesses termos, fere o principio da igualdade, admitindo medidas e
condi¢des desiguais no ambito social, econdmico e cultural, o que levou a substituicdo desse
principio pela equidade, que revela a diferenciagdo social dos individuos e de sua formacao,

reforcando uma educagdo meritocratica. Arelalo (2003) esclarece que a noc¢ao de equidade

subtrai o direito de todos e privilegia alguns em detrimento de outros. Desta maneira, promove:

(...) uma ressignificacdo do direito social a educa¢do como direito de todos,
substituindo-se sutilmente o conceito de “igualdade" de direito pela
“equidade" de direitos, a medida que se admite que “alguns" - poucos ou
muitos-ndo poderdo ou deverdo ser atendidos, seja por falta de capacidade,
talento, condigdes socioecondémicas, recursos financeiros ou administrativos
do poder publico ou das familias (Arelalo, 2003, p. 21).

Para discutir esta questdo, Crahay (2000) utiliza o conceito de justica meritocratica no

interior da escola, salientando que:

(...) convém que na escola, assim como na sociedade, todos sejam
recompensados ou valorizados consoantes os méritos proprios. Nessa
perspectiva, ndo so € legitimo dar notas superiores aos alunos que mostraram
ter melhor desempenho, como também o ¢ oferecer atividades de
enriquecimento aos que aprendem mais depressa (Crahay, 2000, p. 41)

Contrério a justica meritocratica, que valoriza a equidade em detrimento da igualdade,

Crahay propoe a justica correlativa e, de acordo com esta concepgao:
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cabe a escola promover a igualdade maxima para todos ao nivel das
competéncias dominadas. Para alcangar esse objetivo, é preciso, acima de
tudo, evitar aumentar as desigualdades de origem natural e ou social que se
observam, infalivelmente, entre os alunos. Esta ética igualitaria traduziu-se,
primeiro, por uma vontade de oferecer a todas as criangas um mesmo ensino.
Em seguida, pareceu legitimo e necessdrio reclamar um suplemento de
atengdo a favor daqueles que sentiam maiores dificuldades de aprendizagem
(Crahay, 2000, p. 41).

De tal modo, para que ocorra o acesso universal a escola publica com qualidade, cuja
permanéncia produza o sucesso dos estudantes desde o ponto de partida, John Rawls (2008, p.
8) adverte que “as institui¢des da sociedade favorecem certos pontos de partida mais que
outros”. Neste sentido, a escola deve impedir internamente o aprofundamento das
desigualdades de classe social, e o Estado deve garantir legalmente o direito.

No que tange ao direito a educacdo escolar, todas as constitui¢cdes brasileiras, desde a
Constituicao Imperial de 1824 até as Constituicdes Republicanas de 1891, 1934, 1946, 1967 ¢
1988, reservaram um espago importante em seus artigos no que se refere a educacao (Favero,
2001).

A Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu os direitos civis (garantias individuais), que,
segundo Covre (1991, p. 11-15), “dizem respeito basicamente ao direito de se dispor do proprio
corpo, locomocgao, seguranca etc.”; os direitos politicos (expressdao do voto), que “dizem
respeito a deliberagdo do homem sobre a vida, ao direito de ter livre expressao de pensamento
e pratica politica, religiosa etc.”; e os direitos sociais — educagdo, saude, trabalho, lazer,
seguranga, previdéncia social, prote¢do a maternidade e a infancia e assisténcia aos
desamparados (Covre, 1991, p. 11-15).

Benevides (1998) apresenta os direitos civis como os de primeira geragdo; os direitos
sociais como os de segunda geragdo; e os direitos coletivos, que se referem principalmente as
questdes de protecdo ao meio ambiente e @ manutengdo da paz, como os de terceira geragdo. A
autora recorda que essas trés geragoes de direitos estdo ligadas aos ideais da Revolugao

Francesa: liberdade, igualdade e fraternidade.

Resultados e discussao

A escrita, ao longo da historia, tem sido um dos instrumentos mais potentes de
enfrentamento das estruturas de poder, de questionamento das opressoes sociais e de construgao
de alternativas narrativas ao discurso dominante. Mais do que um mero instrumento de registro,

a escrita se configura como uma pratica de resisténcia. Nesse sentido, a palavra escrita carrega
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potencial transformador e libertador, na medida em que da voz a sujeitos historicamente
marginalizados e promove a visibilizagao de realidades silenciadas.

Antonio Candido (2000) argumenta que a literatura ndo ¢ um luxo, mas uma necessidade
da condicdo humana, pois, por meio dela, “o homem organiza simbolicamente a sua
experiéncia, transformando-a em conhecimento e expressdo”. Assim, quando escritores e
escritoras se valem da linguagem para expressar indignacao, sofrimento, exclusao ou dentncia
social, estdo, de fato, intervindo politicamente na realidade. Essa interven¢do se da tanto no
plano do contetido quanto na prépria forma estética adotada.

A literatura engajada, segundo Terry Eagleton (2011), busca romper com a neutralidade
estética, assumindo uma postura ética e politica diante da vida. Para o autor, “a arte pode ser
revolucionaria quando consegue revelar a realidade de forma a desnaturalizé-la, problematiza-
la e reconfigura-la” (Eagleton, 2011, p. 89). Isso significa que a escrita literaria pode funcionar
como um espelho critico da sociedade, desvelando contradigdes sociais € propondo novos
horizontes de sentido.

No Brasil, muitos escritores utilizaram sua escrita como meio de denunciar regimes
autoritarios e desigualdades sociais. Um exemplo classico € o de Graciliano Ramos, que, em
obras como Vidas Secas, retratou com aguda sensibilidade e critica a miséria, o abandono ¢ a
violéncia estrutural enfrentada por sertanejos nordestinos. Conforme destaca Coutinho (2000,
p. 172), “Graciliano concebe a literatura como forma de expressar o drama do povo brasileiro,
sem estetizacdes que o despolitizem, mas sim com rigor ético e critico”.

A escrita de Carolina Maria de Jesus, por sua vez, ¢ outro exemplo emblematico de
resisténcia politica. Em Quarto de despejo, a autora oferece um testemunho cru e direto das
mazelas da favela e da exclusdo racial e social. Sua escrita ¢ carregada de dor, mas também de
luta. Como observa Duarte (2004), “Carolina, ao escrever, transgride: invade o territério das
letras com sua experiéncia marginalizada, subverte a norma e transforma a sua vivéncia em ato
politico” (Duarte, 2004, p. 95). Nesse sentido, a autora nao apenas denuncia a realidade que
vive, mas constroi, com sua escrita, uma forma de resisténcia a invisibilizacao de sua existéncia.

Em tempos de censura, como nas ditaduras latino-americanas, a escrita tornou-se uma das
poucas vias de resisténcia. Conforme Michel Foucault (2014, p. 89), “onde hd poder, ha
resisténcia”, e isso se aplica a literatura: quanto maior a opressao, mais potente se torna a
palavra que se ergue contra ela. Essa resisténcia se manifesta ndo apenas nos temas abordados,

mas também nas estruturas narrativas, na escolha de personagens e na linguagem adotada.
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Nas produgdes contemporaneas, observa-se o surgimento de novos sujeitos narrativos,
que escrevem a partir das margens: mulheres negras, indigenas, periféricos e pessoas
LGBTQIA+. Sao vozes que denunciam, pela escrita, a violéncia epistémica que historicamente
os silenciou. A escritora Conceicdo Evaristo cunhou o termo “escrevivéncia” para descrever a
escrita que nasce da vivéncia — mais do que biografica, € coletiva, politica e profundamente
marcada por experiéncias de exclusdo e resisténcia (Evaristo, 2018).

Nessa perspectiva, a escrita assume o papel de registro de memoria e de construgdo de
subjetividades insurgentes. Paulo Freire (1987) ja afirmava que a palavra tem forga de
transformagdo quando usada com consciéncia critica. Para ele, “ensinar exige reconhecer que a
educagdo ¢ um ato politico” (Freire, 1987, p. 45), ¢ o mesmo pode ser dito da escrita: ela se
torna uma ferramenta pedagogica, social e politica quando provoca a reflexao e a agdo.

Em suma, a escrita como forma de dentincia social e resisténcia politica ndo ¢ restrita a
ficcdo literaria; ela esta presente em diarios, manifestos, cartas, blogs, slams e outras formas de
expressao textual. Ela representa uma recusa a opressao e um chamado a transformac¢ao. Como
destaca Alfredo Bosi (2002, p. 38), “resistir, em literatura, ¢ também buscar novos modos de
dizer o mundo, reconfigurar as palavras e suas poténcias”.

O analfabetismo funcional ¢ resultado de politicas publicas desconectadas da realidade,
ocultando interesses muitas vezes escusos e inconfessaveis de manter a populagdo alienada,
mas ciente de seus deveres e alheia a seus direitos, inepta, portanto, a reclama-los e transforma-
los em conquistas sociais que venham a beneficid-la como povo — esse mesmo que consegue
ler e escrever, mas ¢ incapaz de discernir, analisar e, muito menos, interpretar o que leu ou
escreveu.

Segundo Freire “o analfabetismo era uma castracdo dos homens e das mulheres, uma
proibicao que a sociedade organizada impunha as classes populares (Freire,1921, p. 98 apud
Gasda, 2019).

A inteligéncia muitas vezes fica o6rfa de entendimento e refém da impossibilidade de
formagdo de um pensamento proprio, pois as proprias bases do pensamento cognitivo ficam
obstruidas pela absoluta falta de compreensao.

Essa obstrucdo ¢ ocasionada pela auséncia de leituras diversas e adequadas,
principalmente pela falta de hébito de leitura. S3o pessoas que sabem ler e escrever, mas, como
ndo praticam, tornam-se incapazes de sequer preencher um simples requerimento. Este ¢ um

classico exemplo de uma pessoa alfabetizada, mas ndo letrada.
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A alfabetizagdo ¢, antes de tudo, um ato politico, no qual ndo existe neutralidade; o
letramento vai além da alfabetizacdo pela necessidade de considerar todo o contexto social e
econdmico, bem inserido na realidade cotidiana do aluno, no processo de aprender a ler e
escrever, numa complexa teia de compreensdo advinda da inser¢do de uma clareza
interpretativa proveniente de um aprendizado situado na experiéncia vivida. Se dizemos: “Ivo
comeu uma uva”, temos que apresentar ao aprendiz que a uva foi plantada, cultivada e colhida,

explicando por quem, onde e quando, ¢ quem ¢ esse Ivo.

alfabetizar e letrar sdo duas a¢des distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario:
o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto
das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse,
ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado (Soares, 1998, p. 47).

O letramento ¢ um conceito criado para se referir aos usos da lingua escrita ndo apenas
na escola, mas em todos os lugares; surge como uma forma de explicar o impacto da escrita em
todas as esferas de atividades, e ndo apenas no ambito escolar (Kleiman, 2005).

Trata-se da necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de escrita
mais avangadas e complexas do que as praticas de ler e escrever resultantes da aprendizagem
do sistema de escrita (Soares, 2003).

Segundo Solé (2001)

(...) a escola atua, na area da alfabetizac@o, como se fosse uma aprendizagem
“neutra”, despida de qualquer carater politico. Aprender a ler e escrever, para
a escola, parece apenas significar a aquisi¢do de um “instrumento” para a
futura obten¢@o de conhecimentos (...) (Solé, 2001, p. 22).

Assim, o processo de alfabetizacdo nao pode ser compreendido apenas como um meio
para se obter conhecimentos mais sistematicos, pois deve também promover o desenvolvimento
do senso critico e reflexivo do individuo enquanto sujeito social ativo.

O Brasil atual privilegia a quantidade de alunos que leem e escrevem e, as vezes, fazem
contas com calculadoras. A qualidade passa longe. Onde chegaremos com tantos analfabetos
funcionais? A solu¢do poderia ser uma maior atengdo aos primeiros anos da escolarizagdo, com
um ensino de qualidade adequado a0 momento certo de aprendizagem da crianca, sem deixar
de lado as exigéncias de aprendizagem que venham prové-la de instrumentos cognitivos que a
preparem para a apreensao futura de conhecimentos formadores da cidadania.

Profissionais cidaddos, bem formados e capacitados, com visdo ampla e at¢ mesmo

holistica da realidade; homens e¢ mulheres de cosmovisdo, focados em interesses sociais e
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econdmicos, preparados para a vida adulta, independentes e cientes de seus direitos e deveres
como cidadaos do mundo, atualizados com a realidade moderna e com suas complexas relagoes,
evolugdes humanas e tecnoldgicas. E um sonho, mas um dia o Brasil chegara 4.

A concretizacgdo desses direitos exige o estabelecimento de acdes e politicas por parte de
todas as instancias de governo. Entretanto, segundo Ferraro (2008, p. 275), os direitos sociais
“no contexto da globalizac¢ao e da ideologia neoliberal estdo em baixa”, e, quando se trata de
direitos sociais, entre os quais o direito a educagao, esse delimita o papel do Estado no processo
de realizacdo da justiga social.

Na atual sociedade brasileira, no que se refere aos direitos basicos e as agdes do Estado,
as dificuldades decorrentes das desigualdades sociais e da pobreza, segundo Carvalho (1998),
ocorrem porque os direitos no Brasil caminharam na contramdo da sequéncia historica

esperada, pois:

(...) aqui, primeiro vieram os direitos sociais, implantados em supressdo dos
direitos politicos e redug@o dos direitos civis [...]. Depois vieram os politicos,
(...) ainda hoje os direitos civis, a base da sequéncia de Marshall, continuam
inacessiveis a maioria da populagdo. A pirAmide dos direitos foi colocada de
cabeca para baixo (Marshall, 1967 apud Carvalho, 2002, p. 219-220).

Temos hoje uma estrutura educacional onerosa e, a0 mesmo tempo, ineficiente. Apesar
de os indices relativos ao acesso escolar serem aparentemente animadores, a realidade mostra
que a trajetoria dos alunos que ingressam na escola € marcada por sucessivas reprovagdes e/ou
aprovagoes forcadas, em busca artificial de indices e de abandono escolar.

Fica evidente a ineficiéncia do ensino fundamental, principalmente pelas elevadas taxas
de evasdo. Torna-se urgente resgatar o papel fundamental da escola de ensinar a ler e a escrever,
erradicando o analfabetismo, sem menosprezar as praticas tradicionais, sem incorrer no
tecnicismo desmedido, sem idealismos utdpicos ou pacotes metodologicos importados. Em
médio prazo, a quantidade e a qualidade devem ser consideradas em fun¢do uma da outra; o
acesso € a permanéncia devem estar articulados, e os recursos devem ser otimizados com
competéncia e eficiéncia na escola.

Ademais, percebe-se que a alfabetizagdo ¢ elemento crucial do processo educacional.
Logo, observa-se a necessidade de analisar como se deu o processo de evolu¢do histdrica da
educagdo e como a alfabetizagdo fez parte desse processo historico e social. Vale ressaltar que

nao ha educagao sem linguagem sistematizada e, consequentemente, nao ha alfabetizacdo sem

ISSN: 3085-5578 87-103p



REVISTA EDUCACAO PRATICA

3] REP =

que haja, previamente, alguma forma de linguagem organizada. Sendo assim, inicia-se com a
analise da evolucdo da linguagem.

Segundo o Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita - CEALE (2014), os usos sociais
sd0 o ponto de partida de um processo denominado praticas de leitura e de escrita, que sé ocorre
por meio das praticas de andlise linguistica, do sistema de escrita, da releitura e da revisdo do
texto produzido. Os géneros sdao as ferramentas textuais que usamos para nos comunicar; os
suportes e portadores sdo os meios que servem de base para a circulagao de um texto.

Ao longo da Educagdo Infantil, o processo de leitura ¢ de extrema importancia, pois ¢
nesse periodo que as criangas demonstram seus interesses e compartilham o que ja sabem da
cultura escrita. As propostas feitas pelo educador sobre literatura infantil, relacionando os textos
as criangas desde o inicio, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, por meio
do estimulo a imaginag@o e da ampliacdo do conhecimento de mundo.

Segundo Soares (2004, p. 43), as criancas ja podem ser consideradas em processo de
letramento quando tém contato com livros e revistas ou quando ouvem historias contadas por
pessoas alfabetizadas, despertando, assim, o interesse pela leitura, mesmo antes de estarem em
fase de escolarizagao.

Para Ferreiro e Teberosky (1991), a crianga pode ser considerada alfabetizada quando
domina a base alfabética do sistema de escrita, escreve e compreende textos com sentidos
possiveis de serem lidos, mesmo que apresentem “erros” ortograficos. A alfabetizacdo ¢ um
processo que depende de oportunidades; por isso, héa influéncias do mundo cultural e social em
que a crianga esta inserida, com grande participa¢do no processo de aquisicao da leitura e da
escrita.

Antes desse processo, deve-se considerar a relagdo com outros sistemas. Conforme
Ferreiro (1996), os estagios de aprendizagem ocorrem antes da vida escolar e dependem muito
do estimulo que a crianga recebe, por meio do didlogo e de jogos simbdlicos, pelos quais a
crianca constroi gradualmente sua compreensdao de mundo a partir da realidade em que esta
inserida.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, as criangas t€m mais contato com livros
infantojuvenis, e € nessa fase que esses livros contribuem para a formagao do aluno leitor. De
acordo com Milioli ¢ Boone (2017), a escola tem o compromisso de proporcionar a
alfabetizacgdo e aprimorar a leitura, pois, por meio da alfabetizagdo e da pratica da leitura, ocorre

a formacao do aluno leitor.
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A pratica da leitura, quando a crianca ja tem dominio, torna-se uma experiéncia
significativa em sua vida, o que podera determinar como ela perceberda a escola e a
aprendizagem em geral. Como consequéncia desse processo, o aluno precisa compreender que
o esforco despendido para reconhecer letras e palavras deve estar acompanhado de textos que
sejam estimulantes (Milioli; Boone, 2017).

Durante todo o processo de alfabetizagdao e formacao do leitor ativo, € importante que a
escola assuma a responsabilidade pelo ensino e pela aprendizagem, além de disponibilizar todo
o material necessario, sendo a biblioteca um dos recursos fundamentais para esse processo.
Também ¢é importante que pais e responsaveis fagcam parte da formagdo do aluno, ajudando,
estimulando e participando das atividades em casa, pois € por meio dos adultos que as criangas
sao influenciadas.

A partir desse pensamento, compreende-se que devemos ler sempre e com seriedade
livros que nos interessem, que nos ajudem na mudanca de nossa pratica e que permitam o
aprofundamento na leitura dos textos. Paulo Freire deixou claro que a leitura ndo deve ser
memorizada mecanicamente, mas sim ser um processo desafiador, que nos ajude a pensar e a

observar a realidade em que vivemos.

Consideracoes finais

A presente pesquisa teve como objetivo refletir sobre o papel da escrita enquanto
instrumento de denuncia social e de resisténcia politica, com base em uma pesquisa
bibliografica fundamentada em autores e autoras que discutem as relagdes entre literatura, poder
e transformacao social. Por meio da analise tedrica de obras de referéncia ¢ de diferentes
contextos histdricos, foi possivel constatar que a escrita ndo apenas expressa sentimentos ou
ideias individuais, mas também atua como forma de intervengao critica na realidade.

Ao longo do estudo, identificou-se que a producao textual engajada — seja ela literaria,
autobiografica, ensaistica ou poética — representa um meio legitimo de enfrentamento das
diversas formas de opressdo. Escritores como Graciliano Ramos, Carolina Maria de Jesus e
Concei¢do Evaristo, entre outros, exemplificam como a palavra escrita pode funcionar como
denuncia das injusticas sociais, da desigualdade estrutural, do racismo e da exclusao historica
de determinados grupos.

A partir das obras analisadas, observou-se que a escrita de resisténcia ndo se limita a

exposicao de situagdes de sofrimento e opressdo, mas propde alternativas discursivas e
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contribui para a reconstru¢@o de identidades subalternizadas. A literatura, nesse contexto, ganha
status de ferramenta politica, sendo capaz de mobilizar consciéncias, provocar rupturas
simbolicas e incentivar processos de emancipagao.

Os autores consultados — como Antonio Candido (2000), Terry Eagleton (2011), Paulo
Freire (1987), Michel Foucault (2014) e outros — sustentam que a escrita pode e deve ocupar
o lugar da critica social, pois nela reside a poténcia de desnaturalizar ideologias dominantes e
de fazer emergir novos sentidos e possibilidades de existéncia.

Dessa forma, conclui-se que a escrita, como forma de denuncia social e de resisténcia
politica, ¢ uma pratica fundamental em contextos de silenciamento e opressdo. Seja por meio
da literatura tradicional ou das novas expressdes contemporaneas, como os slams ¢ a
escrevivéncia, a palavra escrita segue sendo uma poderosa ferramenta de contestacdo e de
reexisténcia.

Portanto, com base nesta pesquisa bibliografica, compreende-se que o estudo da escrita
engajada ¢ essencial para o fortalecimento do pensamento critico e para a valorizacdo de
praticas discursivas que ddo voz a sujeitos historicamente excluidos. A valorizagao da literatura
de resisténcia deve fazer parte nao apenas dos estudos académicos, mas também das politicas
educacionais e culturais voltadas a constru¢do de uma sociedade mais justa, plural e

democratica.
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