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APRESENTACAO

A presente obra retne um conjunto de artigos cientificos em formato de capitulo de
livro voltados as diferentes tematicas educativas na atualidade, objetivando
formacdes criticas e dialdgicas associadas as perspectivas atuacionais na educacao

contemporanea.
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CAPITULO 1- ACONSTRUCAO DA IDENTIDADE RACIAL NO AMBIENTE
ESCOLAR
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo compreender o papel da escola na formagao da identidade racial de criancas
e jovens negros, a partir de uma abordagem critica, antirracista e comprometida com a valorizacao da
diversidade. Trata-se de uma pesquisa bibliografica de natureza qualitativa, fundamentada na anélise de
obras que discutem a tematica da identidade racial, da educagdo e das préaticas pedagdgicas antirracistas.
A principal referéncia adotada foi a obra Querido Estudante Negro, de Barbara Carine (2021),
complementada pelos aportes tedricos de Kabengele Munanga (1999), Santos e Carvalho (2009), entre
outros autores que problematizam o racismo estrutural no ambiente escolar e apontam a necessidade de
um curriculo comprometido com a valorizacdo da diversidade étnico-racial. A analise evidenciou que a
escola pode tanto reproduzir desigualdades quanto constituir um espago de resisténcia e de construcdo de
subjetividades negras fortalecidas. Diante disso, defende-se a necessidade de que a escola assuma sua
responsabilidade histérica de reformular curriculos e praticas pedagogicas, acolhendo e afirmando as
identidades negras de forma integral. A valorizacdo da ancestralidade, da histéria afro-brasileira e da
cultura negra ndo deve ser tratada como contetdo periférico, mas como parte central de projetos
pedagégicos comprometidos com a justica social.

Palavras-chave: Identidade; Escola; Cultura Negra.
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INTRODUCAO

A construcdo da identidade racial € um processo fundamental na formacgédo dos sujeitos
sociais, especialmente no contexto escolar, onde criancgas e adolescentes vivenciam experiéncias
que influenciam profundamente sua percepcdo de si e do outro. A escola, por ser um dos
primeiros espacos de socializacdo fora do nucleo familiar, assume um papel central nesse
processo. No entanto, a trajetdria de estudantes negros no ambiente escolar, historicamente
tem sido atravessada por silenciamentos, estigmas e pela persisténcia do racismo estrutural,

dificultando a valorizacdo de suas histérias e saberes.

Esse artigo bibliogréfico tem como objetivo discutir como se d& a construgdo da
identidade racial no espaco escolar, a luz da obra Querido Estudante Negro, de Barbara Carine,
e de autores que abordam aspectos legais, pedagdgicos e historicos da educacéo das relagdes
étnico-raciais no Brasil. Com base nesses referenciais, busca-se compreender de que forma
préticas escolares podem (ou ndo) contribuir para o reconhecimento positivo das subjetividades

negras e para a promocao de uma educacao antirracista e inclusiva.

2. REVISAO DA LITERATURA

Na obra Querido Estudante Negro (2021), Barbara Carine prop6e uma reflexdo urgente
sobre o papel da escola na formacao da identidade racial de criangas e jovens negros. A autora
rompe com a neutralidade pedagdgica ao posicionar a escola como um espaco que,
historicamente, contribuiu para a desvalorizacdo da identidade negra, mas que pode (e deve) ser

um local de reconstrucdo, pertencimento e empoderamento.

Ao se dirigir diretamente ao estudante negro, Barbara constr6i um discurso afetuoso e
politico que denuncia as estruturas racistas da educacéo brasileira e, a0 mesmo tempo, incentiva
o fortalecimento da subjetividade negra. Em suas palavras: “vocé ¢ feito de reis, rainhas e

guerreiros. Seu cabelo, sua pele, sua historia... tudo em vocé é poténcia” (Carine, 2021, p. 18).

Essa valorizagdo da ancestralidade e da corporeidade negra se apresenta como um ponto
de partida para a reconstrucdo da autoestima e da identidade racial no espaco escolar, em
contraposi¢do as violéncias simbolicas e silenciamentos que marcam a trajetéria de muitos

estudantes negros.

Bérbara Carine também denuncia o processo de embranquecimento do conhecimento
escolar e defende a insercéo de narrativas negras como um mecanismo de reparagao e justica

social. Nesse sentido, a escola é convocada a repensar seus curriculos, suas praticas pedagdgicas
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e a postura de seus profissionais: “néo acredite quando te disserem que vOCé precisa se encaixar.

E 0 mundo que precisa te reconhecer como vocé é” (Carine, 2021, p. 27).

Ao escrever para 0 estudante negro, a autora contribui para a construcdo de uma
identidade racial positiva, fundamentada na valorizacao da cultura afro-brasileira, no resgate da
memoria ancestral e no sentimento de pertencimento. A escola, portanto, é desafiada a deixar de
ser um espaco de opressdo e exclusao e passar a ser um territdrio de resisténcia e celebracao das

identidades negras.

Essa proposta esta alinhada com os principios da Lei 10.639/03, que prevé a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira. Querido Estudante
Negro surge, assim, como uma ferramenta ndo apenas literaria, mas também pedagdgica, que
auxilia professores, gestores e estudantes a refletirem sobre a importancia da identidade racial
como parte essencial do processo educativo.

2.1 Racismo estrutural e as suas manifesta¢es no contexto escolar

Oracismo estrutural é um fen6meno sistémico social que se manifesta de forma arraigada
nas instituicdes brasileiras, perpetuando desigualdades e exclusGes em diversos espacos,
inclusive na escola. Como afirmaram autores como Florestan Fernandes (2008) e Silvio de
Almeida (2018), a escraviddo e o escravismo ndo apenas marcaram a formagéo economica e
social do Brasil, como também sustentaram uma l6gica de inferiorizacdo de populacdes negras,

reproduzida até os dias atuais.

No contexto escolar, o racismo estrutural se expressa de forma simbolica, institucional
e interpessoal. As escolas, muitas vezes, refletem os padrdes de exclusdo presentes na sociedade
mais ampla. Isso pode ser percebido na auséncia de referéncias positivas a cultura negra nos
curriculos, na baixa representacao de professores negros, nas expectativas reduzidas em relacdo

ao desempenho de alunos negros e na negligéncia frente a episédios de discriminacéo racial.

Conforme destaca Quijano (2005), o racismo foi uma das bases que sustentou a logica
colonial, estruturando uma divisdo racial que ainda persiste. A escola como institui¢do social,
ndo esta imune a essa logica de discriminacdo, quando ndo hd uma intervengdo critica e

antirracista, ela contribui para a reproducédo das desigualdades raciais.

Silvio de Almeida (2018) aponta que o racismo estrutural atua de maneira silenciosa,
dificultando o acesso a protecdo juridica e a garantia de direitos fundamentais. No ambiente
escolar, isso se traduz em naturalizagdo da exclusdo de estudantes negros de espacos de
destaque como olimpiadas cientificas, géneros estudantis, e das atividades de lideranca nos

recreios, e foco de puni¢des mais severas a alunos negros, o que reflete um padréo institucional
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discriminatdrio. Apesar dos avangos legais, como a Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto
da lgualdade Racial (Lei n° 12.288/2010), que visam garantir a equidade de direitos, ainda ha

uma grande distancia entre a norma juridica e a realidade vivida nas escolas.

A auséncia de praticas pedagdgicas efetivas e o descumprimento da Lei n°® 10.639/2003
— que torna obrigatério o ensino de historia e cultura africana e afro- brasileira — reforca esse
abismo. E essencial reconhecer que o racismo estrutural ndo se combate apenas com punicdes
legais, mas com acBes praticas pedagdgicas conscientes, com a formacdo antirracista de
docentes, a valorizacdo das identidades negras e a construcdo de um curriculo que reflita a
diversidade étnico-racial brasileira. A escola precisa ser um espago de transformacéao social e

n&o de reprodugdo das desigualdades.

Enfrentar o racismo estrutural no ambiente escolar exige o reconhecimento de sua
existéncia e a adogdo de praticas intencionais que promovam a equidade racial. Mais do que
ensinar conteldos, é papel da escola formar cidadaos criticos, conscientes e comprometidos com

a justica social.

Um curriculo escolar antirracista integra a discussdo sobre raga e racismo em todas as
areas do conhecimento, promove a valorizacdo da diversidade étnico-racial e combate a
discriminacéo, reconhece o racismo como um problema social e histérico, com impactos na vida

de pessoas negras e outras minarias étnicas.

Conforme Sleeter e Zavala (2020) um curriculo antirracista é aquele que busca
desmantelar as estruturas de poder e privilégio que perpetuam a opressao racial, promovendo a

justica e a equidade em todas as areas da educacao.

Ele promove a valorizagdo da diversidade cultural e étnico-racial presente na sociedade
brasileira combatendo esteredtipos e preconceitos, inclui a historia e a cultura africana e afro-
brasileira, além de outras culturas marginalizadas de forma transversal em todas as disciplinas,
adota praticas pedagdgicas que estimulem o respeito, a empatia e a valorizacdo da diversidade,

promovendo o didlogo intercultural e o combate a qualquer forma de discriminacéo.

Requer formacgdo continuada para professores e gestores sobre o tema para que eles
possam desenvolver praticas pedagogicas antirracistas eficazes. A educacdo antirracista exige
que os professores sejam conscientes de suas préprias identidades e privilégios, e que trabalhem
para criar um ambiente de aprendizado que seja inclusivo e respeitoso para todos os alunos
(Howard, 2003)

Para se construir um curriculo escolar antirracista também é fundamental que a escola
reconhecga o racismo como um problema social que suas consequéncias se manifestem em

diversas areas da sociedade incluindo a educagdo reconhecer a realidade e as necessidades dos
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alunos, suas familias e a comunidade onde a escola esta inserida. A lei 10.639/2003 estabelece a

obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas.

E crucial que os materiais didaticos apresentem imagens e textos representativos,
incluindo representagdes positivas de pessoas negras e de outras culturas, é importante criar um
ambiente onde todos se sintam seguros, respeitados e valorizados, independentemente de sua
raca ou origem étnica. A participacdo em comunidade O curriculo antirracista ndo é uma soma
de a¢Bes isoladas ou incluir mais contetido sobre diversidade, mas sim transformar a forma como

pensamos e praticamos a educacdo e a sociedade (Kumashiro, 2000).

2.2 O que é identidade racial?

A identidade racial € uma construcdo social, cultural e histérica, por meio do qual as
pessoas compreendem a si mesmas e sdo compreendidas em termos raciais dentro do contexto
social. Esse conceito esta ligado ao reconhecimento da origem étnico-racial e a valorizacéo de

aspectos como a ancestralidade, a cultura, a trajetdria de vida e tragos fisicos.

A temaética da identidade racial ocupa um lugar central nos debates contemporaneos
sobre desigualdade social. No Brasil, onde o racismo estrutural esta profundamente presente, o
desenvolvimento da identidade racial ocorre em meio a estigmas, silenciamento e constantes

formas de resisténcia.

Segundo Kabengele Munanga (2003), a identidade negra no Brasil é construida em meio
ao racismo e a negagdo da diferenca. No Brasil, negou-se durante décadas a existéncia do
racismo, o desenvolvimento da identidade racial, especialmente entre a populagdo negra,

acontece de forma conflituosa e dolorosa.

A escola, espacgo que deveria promover o acolhimento, a valorizacéo das diferencas e a
formac&o cidada, muitas vezes reproduz num modelo eurocéntrico, deixando de lado as culturas
negras e indigenas e negligenciando as questdes raciais como observa Béarbara Carini (2022,
p;37) “o estudante negro muitas vezes atravessa 0 espago escolar se sentindo estrangeiro, néo
porque nédo pertenga aquele lugar, mas porque esse lugar ainda ndo foi pensado para ele”. Isso
contribui para o sentimento de exclusdo e inferiorizacdo que muitos estudantes negros

vivenciam ao longo da trajetéria educacional.

Conforme aponta Munganga (1999, p.21), “a negac¢do do racismo implica também a
negacdo da identidade negra, o que dificulta a construcdo de uma autoestima positiva entre 0s
jovens negros”. Essa negac¢ao histérica do racismo e da diversidade cultural brasileira motivou
a criacdo de medidas legais que buscassem reparar essa auséncia, como a lei N° 10.639/2003,

que trata da obrigatoriedade do ensino da cultura afro-brasileira no curriculo escolar.
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2.3 O papel da escola na formagéo da identidade

E importante fazermos uma reflexdo sobre o papel da escola na formag&o da identidade,
pois a instituicdo escolar se constitui como espaco sociocultural, que tem como objetivo preparar
os individuos para a sociedade, estabelecendo repertdrios que permitam a continuidade da vida
social, sendo assim, a escola ndo é apenas um lugar responsavel pela transmissdo do
conhecimento formal, mas, sobretudo, influenciadora no processo de desenvolvimento
psicolégico, socializacdo e individualizacdo, promotora das relacdes sociais que definem os

papéis da identidade do individuo.

Todavia, a escola ndo propicia apenas o desenvolvimento dos individuos que nela estdo
inseridos, mas deve apresentar-se como local de luta pela desigualdade de direitos. O espago
escolar ndo pode ser um local que masque as diferengas pessoais com postura homogeneizante
e padronizada de ver os sujeitos. A escola deve assumir uma postura capaz de ultrapassar o

caréter regulador e padronizado herdado por geragoes.

O espaco escolar da atualidade precisa compreender que estar no tempo da
contemporaneidade onde o sujeito se apresenta de forma flexivel, com inimeras possibilidades
de mudanca. O mundo contemporaneo tem exigido cada vez mais da escola uma postura
pedagogica que preze pela autonomia dos individuos, que, ao invés de buscar a homogeneizacdo
dos sujeitos, valorize a individualidade e a diferenca. Podemos considerar que talvez este seja
um caminho para lidar com as contradi¢Bes, conflitos e angustias do mundo p6s-moderno

(Santos e Carvalho, 2009, p.11). Os autores consideram que:

(...) A educagdo tem um papel primordial na preparacéo do individuo para
o enfrentamento da realidade, no sentido de educar para a cidadania, educar
para a constituicdo de identidades autbnomas, educar para a vivéncia da
alteridade, para a constituicdo de seres se percebem como sujeitos capazes
de gerar transformac®es sociais. Sendo assim, precisamos estar preparados
e preparar nossos alunos para viverem nesse mundo de incertezas, nesse
momento de acelerado processo de elaboracdo do conhecimento e da
informacéo.

Com isso, compreendemos a importancia desse contexto na formacéo da identidade,
onde mesmo com diversas dificuldades e desafios diarios precisa a cada dia buscar formas que
venha promover 0 senso critico capaz de reconhecer que o espago escolar atua diretamente na
formacdo humana e assim, ajudar ao sujeito a entender quem €, a respeitar o outro e a atuar de
forma responsavel na sociedade contribuindo diretamente para a construcao de sua identidade

pessoal, social e cultural.

14



3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da analise bibliografica realizada, foi possivel compreender que a escola,
enguanto instituicdo social e formadora, desempenha um papel decisivo na construcdo da
identidade racial de criancas e jovens negros. As leituras e interpretacdes feitas, especialmente
da obra Querido Estudante Negro de Barbara Carine (2021), revelam que o espac¢o escolar tem
sido historicamente um ambiente de negacdo, silenciamento e apagamento das identidades
negras. No entanto, também se mostra como um territério de disputa simbodlica e potencial

transformacao.

3.1 Aescola como territorio de apagamento e invisibilidade

Os textos analisados evidenciam que o ambiente escolar brasileiro, marcado por uma
pedagogia eurocentrada, contribuiu durante muito tempo para o processo de embranguecimento
do conhecimento e das subjetividades. Isso ocorre por meio da valorizagdo exclusiva de
referéncias culturais brancas e da invisibilizagdo das narrativas negras, como observa Carine
(2021), ao afirmar que a escola, em vez de promover a valorizacdo das diferencas, ainda hoje
reforca a ideia de um sujeito universal e homogéneo, que exclui os corpos negros de sua ldgica

de pertencimento.

Kabengele Munanga (1999) aponta que a identidade negra, no Brasil, é construida em
meio ao racismo e a negacdo da diferenca. Essa constatacdo foi corroborada pelas anotacGes
manuais que destacam como o racismo estrutural e as desigualdades sociais dificultam o
reconhecimento da identidade negra como legitima e digna de orgulho. A escola, portanto,
precisa romper com a légica da exclusao simbdlica e reconhecer o papel que desempenha, tanto

na perpetuacdo quanto na possivel superacéo dessas praticas.

3.2 Avalorizacgao da ancestralidade e da cultura afro-brasileira

A obra de Bérbara Carine oferece uma potente chave interpretativa ao propor uma
pedagogia afetiva, critica e racializada, que reconhece a ancestralidade como elemento central
na construgdo de uma autoestima positiva. Quando Carine afirma: “Vocé é feito de reis, rainhas
e guerreiros”, ela esta desconstruindo aimagem histdrica negativa atribuida aos corpos negros no
espaco escolar. Essa valorizagdo da historia e da cultura afro-brasileira é essencial para que os
estudantes negros se reconhecam na escola ndo como excegao, mas como parte legitima de sua

composicao social, cultural e histérica.
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Nesse sentido, o curriculo escolar ndo pode ser neutro. Ele precisa incorporar contetdos
gue dialoguem com a diversidade étnico-racial brasileira. O documento “Curriculo
Antirracista”, analisado nesta pesquisa, reforga essa necessidade ao afirmar que um curriculo
antirracista deve combater estere6tipos, promover o respeito e incluir, transversalmente, a
histdria e a cultura africana e afro-brasileira em todas as disciplinas. Essa perspectiva € também

reafirmada por Petronilha Silva:

A construcdo de uma educacao antirracista passa pela valorizagdo da histéria
e da cultura dos povos africanos e afro-brasileiros, reconhecendo sua
contribuicdo para a formacg&o da sociedade brasileira. Isso implica romper
com a l6gica eurocéntrica do curriculo escolar e afirmar a identidade negra
como parte constitutiva do processo educativo (Silva, 2018, p. 45).

A citacdo de Silva reforca o entendimento de que uma pratica educativa comprometida
com a equidade racial deve romper com os padrdes excludentes historicamente instituidos e, em
seu lugar, afirmar uma pedagogia que reconheca e valorize as multiplas identidades presentes
na sala de aula. O reconhecimento da ancestralidade negra, portanto, ndo é apenas uma
reparacao simbdlica, mas um elemento estruturante de uma educacéo verdadeiramente inclusiva

e democratica.

3.3 O papel da Lei 10.639/2003

A Lei 10.639/2003, mencionada nas producfes manuais e nos textos teoricos, representa
um avango significativo na luta por uma educacéo antirracista. Sua obrigatoriedade estabelece
uma base legal para que as escolas promovam a equidade racial no curriculo. No entanto, como
apontam as leituras realizadas, a efetivacdo da lei ainda encontra resisténcias nos contextos
escolares, tanto por falta de formagdo docente adequada quanto pela permanéncia de praticas

pedagogicas excludentes e eurocentradas.

Como destaca Munanga (1999), a negagéo da identidade negra compromete a formacao
de uma autoestima positiva entre jovens negros. A lei, portanto, ndo é suficiente por si s6: ela
precisa estar ancorada em uma préatica pedagdgica critica, que compreenda a educacdo como

instrumento de transformacéo social e de combate ao racismo estrutural.

3.4 Aiidentidade como construcao coletiva e politica

Os dados tedricos apresentados permitem afirmar que a identidade racial ndo é um dado

biolégico, mas uma construcao social e historica, marcada por disputas e resisténcias. A escola,
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nesse cendrio, é tanto espago de opressdo quanto de potencial emancipagdo. Como apontam
Santos e Carvalho (2009), a funcdo da educacdo € preparar individuos para a cidadania e para a
vivéncia da alteridade. Isso significa que o reconhecimento das diferencas ndo pode ser apenas

tolerado, mas deve ser valorizado e promovido como direito.

Diante disso, € pertinente trazer a reflexdo de Nilma Lino Gomes, que aborda a

importancia da educagéo para a afirmacdo da identidade racial e da cidadania plena:

A construcao da identidade étnico-racial de criangas, adolescentes e jovens
negros, no espago escolar, se da num processo contraditério de negacao e
afirmacéo. A escola, enquanto espaco social de producéo e reproducdo de
saberes, pode tanto contribuir para o refor¢o do racismo quanto se constituir
como instancia de valorizacdo da diversidade e de construgdo de identidades
positivas. Para isso, € preciso que a educagdo seja pensada como pratica
social e politica, comprometida com a transformagao das relag@es sociais e
com a superagdo das desigualdades étnico-raciais (Gomes, 2005, p. 72).

A citagdo de Gomes complementa a discusséo ao evidenciar que a identidade racial é
forjada no cotidiano escolar por meio de relagdes que podem ser tanto excludentes quanto
emancipadoras. Para que a escola contribua efetivamente para a construgdo de identidades
positivas, é necessario que seus profissionais compreendam a educacgdo como pratica politica e
coletiva, que reconheca as experiéncias histdricas dos sujeitos racializados e promova uma
pedagogia antirracista. Assim, 0 compromisso com a equidade racial ultrapassa o discurso e

passa a se manifestar em ac¢fes concretas no curriculo, nas atitudes e nas relagdes escolares.

3.5 Aresisténcia como resposta as violéncias simbolicas

O desenvolvimento de uma identidade racial positiva entre estudantes negros, como
apontado por Barbara Carine, passa por um movimento de resisténcia as violéncias simbolicas
gue marcam sua trajetéria escolar. O sentimento de ndo pertencimento, a negacao de sua histéria
e a auséncia de representatividade sdo elementos que comprometem sua permanéncia e seu

desempenho na escola.

Contudo, ao introduzir narrativas que afirmam a poténcia da negritude, a escola se
transforma em um espaco de resisténcia. E 0 que propde Carine ao afirmar: “O estudante negro
muitas vezes atravessa 0 espaco escolar sentindo-se estrangeiro, ndo por ndo pertencer aquele
lugar, mas porque esse lugar ainda ndo foi pensado para ele”. A escola, portanto, precisa ser

reinventada para acolher, escutar e valorizar todas as identidades que nela habitam.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A presente analise bibliogréafica teve como objetivo compreender o papel da escola na
formac&o da identidade racial de criangas e jovens negros, a partir de uma perspectiva critica,
antirracista e comprometida com a valorizacdo da diversidade. A partir da obra Querido
Estudante Negro, de Bérbara Carine (2021), e de autores como Kabengele Munanga (1999),
Santos e Carvalho (2009), entre outros, foi possivel evidenciar que a escola é, simultaneamente,
um espaco de producdo de desigualdades e um territério de possibilidades para a construcdo de

subjetividades negras fortalecidas, conscientes e potentes.

A escola, enquanto institui¢do social historicamente marcada por praticas de exclusao e
silenciamento, precisa assumir a responsabilidade de reconstruir seus curriculos, praticas
pedagdgicas e formas de relacionamento, a fim de acolher e afirmar as identidades negras em
sua integralidade. A valorizag&do da ancestralidade, da historia afro-brasileira e da cultura negra
ndo pode ser tratada como conteldo periférico, mas como parte central de um projeto

pedagogico comprometido com a justica social.

A Lei 10.639/2003, embora represente um marco legal importante, ndo tem sido
suficiente para garantir uma mudanca efetiva nos espacos escolares. Torna-se, portanto,
fundamental a formacéo continua de professores para praticas pedagdgicas antirracistas, bem
como o engajamento de toda a comunidade escolar na promogéo de um ambiente educativo

mais inclusivo, plural e democrético.

A construcdo de uma identidade racial positiva entre estudantes negros exige que a
escola deixe de ser um espago de negacdo e passe a ser um territério de pertencimento.
Para isso, é necessario que o discurso da diversidade se traduza em a¢des concretas, cotidianas
e comprometidas com a superacédo do racismo estrutural. Conclui-se, assim, que a escola deve
ser desafiada a romper com a I6gica da homogeneizacao e a reconhecer que a diferenca é um
direito e uma riqueza. Uma educacdo verdadeiramente antirracista € aquela que reconhece,
valoriza e celebra a existéncia negra em sua poténcia, contribuindo para que cada estudante

possa se ver,

se reconhecer e se afirmar como sujeito de direitos, de histéria e de futuro.
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RESUMO

A pesquisa cientifica discute sobre o processo de avaliacdo escolar como instrumento de acompanhamento
da aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Logo, o objetivo geral € discutir acerca da
avaliacéo da aprendizagem no ambiente escolar, destacando sua contribui¢do para o acompanhamento, bem
como o desenvolvimento dos alunos, visando melhorias no processo cognitivo. E valido esclarecer que
metodologicamente, trata-se de pesquisa qualitativa, tendo a abordagem bibliografica, com base na analise
de livros impressos, e documentos educacionais que discutem sobre o processo de avaliagdo escolar. Os
principais teoricos que fundamentam a pesquisa cientifica foram Libaneo (2013), Luckesi (2010, 2011,
2018), Nascimento at. al. (2023), dentre outros. Nesse contexto, a avaliacdo da aprendizagem escolar néo
deve ser compreendida apenas como um instrumento para atribuir notas ou conceitos, contudo como uma
pratica pedagodgica que auxilia o docente para conhecer os avancgos e as dificuldades que os alunos
apresentam ao longo do processo de construcdo de conhecimento.

Palavras-chave: Avaliagdo. Aprendizagem. Processo cognitivo.

ABSTRACT

Scientific research discusses the process of school assessment as an instrument for monitoring learning in
the Early Years of Elementary Education. Therefore, the general objective is to discuss learning assessment
in the school environment, highlighting its contribution to monitoring, as well as the development of
students, aiming at improvements in the cognitive process. It is worth clarifying that, methodologically, it
is a qualitative research, using a bibliographic approach, based on the analysis of printed books and
educational documents that discuss the school assessment process. The main theorists who underpin
scientific research were Libaneo (2013), Luckesi (2010, 2011, 2018), Nascimento et al. (2023), among
others. In this context, the assessment of school learning should not be understood merely as an instrument
to assign grades or marks, but rather as a pedagogical practice that helps the teacher to understand the
progress and difficulties that students present throughout the process of knowledge construction.
Keywords: Assessment. Learning. Cognitive process.

INTRODUCAO

A pesquisa cientifica apresenta discute sobre o processo de avaliagdo escolar
como instrumento de acompanhamento da aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Logo, é valido esclarecer que a avaliacdo da aprendizagem escolar favorece
0 processo de construcdo de aprendizagem dos alunos. Dessa forma, entende-se que a
avaliacdo formativa deve ser realizada a medida que o professor estiver ministrando aulas
para que seja possivel acompanhar os avancos e as dificuldades apresentadas pelos
discentes.

Esta pesquisa parte da seguinte questdo norteadora: Como a avaliagdo da
aprendizagem escolar deve contribuir para melhorarias no processo de ensinar e aprender
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

Nesse cenario, a hipotese deste estudo cientifico deixa claro que a avaliagdo da
aprendizagem escolar sendo realizada de forma continua, diagnostica e formativa, tendo
em vista que contribui significativamente para que o professor seja capaz de acompanhar

0 desenvolvimento dos estudantes, visando a melhoria do processo ensino-aprendizagem.
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Destarte, € valido esclarecer que esta pesquisa se justifica pela necessidade de
compreender a relevancia do processo de avaliacdo escolar, bem como suas contribui¢des
para o processo de construcdo de conhecimentos dos alunos, especificamente nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, o objetivo geral é discutir acerca da avaliacdo da aprendizagem
no ambiente escolar, destacando sua contribuicdo para 0 acompanhamento, bem como o
desenvolvimento dos alunos, visando melhorias no processo cognitivo. Logo os objetivos
especificos sdo: Refletir sobre o conceito de avaliacdo da aprendizagem escolar e sua
relevancia no processo de ensinar e aprender; analisar sobre a relevancia da avaliacao
escolar no processo de ensino e aprendizagem dos alunos; e analisar as principais fungdes
da avaliagdo escolar: diagndstica, formativa e somativa.

Vale salientar que metodologicamente, trata-se de pesquisa qualitativa, tendo a
abordagem bibliografica, com base na analise de livros impressos, e documentos
educacionais que discutem sobre o processo de avaliacdo escolar.

O artigo cientifico estd estruturado em dois capitulos: O primeiro capitulo
apresenta uma analise reflexiva sobre a avaliacdo da aprendizagem escolar nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, permitindo acompanhar o desenvolvimento dos
discentes e verificar se 0s objetivos propostos estdo sendo alcangados. O segundo capitulo
deixa claro sobre a importancia da avaliagdo no ambiente escolar, tendo em vista que a
avaliacdo diagndstica, formativa e somativa deve acontecer para o professor verificar o
nivel de conhecimentos dos alunos em cada conteido abordado.

Logo, a avaliacdo da aprendizagem escolar ndo deve ser compreendida apenas
como um instrumento para atribuir notas ou conceitos, contudo como uma préatica
pedagdgica que auxilia o docente para conhecer os avancos e as dificuldades que os

alunos apresentam ao longo do processo de construcdo de conhecimento.

1 REFLEXOES SOBRE A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A avaliacdo escolar € um processo continuo, sistematico e formativo que deve
acontecer a medida que o professor estiver ministrando aulas, assim serd capaz de
acompanhar o desempenho académico dos alunos, bem como analisar o
desenvolvimento cognitivo de cada discente ao longo das aulas, considerando bimestre,

semestre e ano letivo.
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Logo, é possivel constatar se os discentes compreenderam o conteudo, se tém
dificuldades para o professor rever os métodos de ensino a serem utilizados para que 0s
objetivos de aprendizagem sejam alcancados pelos alunos dos Anos Iniciais do ensino
Fundamental.

A avaliacdo € muito importante para que o processo de aprendizagem do aluno
seja acompanhado de forma continua e cumulativa ao longo do ano letivo, pois ao avaliar,
o docente conhece 0s avangos de cada aluno e também as dificuldades. Dessa forma,
favorece o planejamento das atividades didatico-pedagogicas, visando a melhoria do
processo de ensinar e aprender.

Para que a avaliacdo seja realizada priorizando o processo de aprendizagem do
estudante, deve ser continua e cumulativa. Sendo assim, é possivel o professor conhecer
o nivel de aprendizagem do aluno em cada contetdo trabalhado. Nascimento et al. (2023,
p. 119), afirmam que “[...] a avaliagdo continua e cumulativa contribui com o processo
ensino-aprendizagem para que o docente conheca o nivel de aprendizagem dos
discentes.”

A medida que o docente conhece o nivel de aprendizagem dos alunos, é capaz de
desenvolver o trabalho didatico-pedagdgico utilizando metodologias que favorecam o
melhor caminho para que o processo de aprendizagem aconteca. Dessa forma, a partir do
momento que a avaliacdo esta sendo realizada, tanto o docente quanto os discentes estdo
sendo avaliados.

Na visdo de Hoffmann (2013, p. 26), sobre o processo de avalia¢do escolar fica
claro que:

Néo é tarefa simples, uma vez que a avaliagdo, na perspectiva de construcdo
do conhecimento, parte de suas premissas basicas: confianca na possibilidade

de os educandos construirem suas proprias verdades e valorizacdo de suas
manifestacdes e interesses.

Vale salientar que nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o processo de
avaliacdo escolar é muito importante para que o professor conhegca o nivel de
aprendizagem de cada aluno. Logo, o processo avaliativo direciona o docente a
desenvolver suas atividades didatico-pedagdgicas de acordo com o nivel de aprendizagem
do aluno.

Nesse contexto, acerca da avaliacdo escolar, Libaneo (2013, p. 216), deixa claro

que:
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A avaliacéo é uma tarefa didética necessaria e permanente do trabalho docente,
que deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e aprendizagem. Por
meio dela, os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho
conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com 0s objetivos
propostos, a fim de constatar progressos, dificuldades, e reorientar o trabalho
para as correcdes necessarias.

Destarte, é valido salientar que a avaliacdo da aprendizagem escolar é um processo
continuo e cumulativo que ajuda a melhorar e qualidade do ensino e da aprendizagem.
Nesse contexto, a reflexdo sobre avaliacdo escolar ¢ fundamental na pratica docente,
tendo em vista que o discente precisa ser avaliado de forma continua e cumulativa. Sendo
assim, a avaliacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental deve acontecer de forma
continua e cumulativa para que a aprendizagem escolar seja significativa.

No ambito das abordagens, ao avaliar a aprendizagem do aluno, o professor esta
acompanhando o processo de constru¢cdo de conhecimentos. Assim, é possivel
compreender que a avaliacdo da aprendizagem escolar € um meio pedagogico atrelado ao
trabalho docente que permite ao professor realizar analises, considerando 0s avangos € as
dificuldades do discente para verificar se a aprendizagem esta avancando conforme os
objetivos propostos.

Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de
1996, na edicdo atualizada no ano de 2022, apresenta que a avalia¢do da aprendizagem
escolar deve ser “continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos [...].” (Brasil, 2022, p. 19). Dessa forma, a
avaliacdo deve acontecer de forma continua durante as aulas, bem como considerando 0s
aspectos quantitativos. A avaliacdo também deve ser inclusiva ao considerar a diversidade
e o nivel de aprendizagem de cada aluno. Sendo assim, cada discente tem uma forma
Unica de compreender e processar as informacdes.

Quando o aluno percebe que seus esfor¢os sdo reconhecidos e que ¢ capaz de
aprender e desenvolver suas habilidades, se sente mais interessado e esforcado a participar
das aulas e realizar as atividades propostas.

Nesse contexto, a valorizagao do processo de aprendizagem incentiva uma postura
mais positiva em relacdo ao aprendizado, tornando-o mais significativo e prazeroso.
Nesse contexto, evidencia-se que “a avaliag¢do € parceira do professor, revelando-lhe se o
estudante, que fora ensinado, aprendera, ou ndo, os conteudos e habilidades trabalhado.”
(Luckesi, 2018, p. 145).

As palavras deste tedrico deixam claro que o professor precisa avaliar seus alunos

para conhecer o desempenho académico deles a medida que estd ministrando aulas, pois
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deve conhecer os avangos € em que precisam melhorar, pois € necessario que o processo
de aprendizagem seja alcangado de acordo com os objetivos propostos em cada contetido
trabalhado.

E preciso ressaltar que “o professor, na medida em que estd atento ao andamento
de seus alunos, podera, através da avaliacdo da aprendizagem escolar, verificar o quanto
o seu trabalho est4 sendo eficiente e que desvios estdo tendo.” (Luckesi, 2011, p. 117).
Do exposto ¢ possivel afirmar que o docente deve estar atento a medida que esta
desenvolvendo o trabalho docente, tendo em vista que ¢ por meio da avaliagdo da
aprendizagem que ele consegue conhecer se aprendizagem estd sendo significativa ou se
¢ preciso melhorar.

No contexto avaliativo, Libaneo (2013, p. 77), afirma que “a verificagdo continua
do atingimento dos objetivos e do rendimento das atividades, seja em relagdo aos alunos,
seja em relacdo ao trabalho do préoprio professor.” Mesmo assim, convém salientar que ¢
por meio do processo de avaliagdo que o docente consegue conhecer o nivel de
aprendizagem dos alunos, e com isso tera a certeza se as agdes docentes que estdo sendo

realizadas correspondem aos objetivos de aprendizagem.

2 FUNCOES DA AVALIACAO: DIAGNOSTICA, FORMATIVA E SOMATIVA

A avaliagdo da aprendizagem escolar ¢ muito relevante no processo educativo,
tendo em vista que suas funcdes, diagnostica, formativa e somativa, desempenham papéis
especificos e complementares na aprendizagem dos alunos. Nesse cendrio, fica evidente
que cada funcao da avaliagdo deve ser realizada durante o ano letivo.

A avaliacdo ¢ parte essencial no processo de ensino e aprendizagem, realizando
papéis diversos e complementares. Entre os tipos de avaliacdo, as mais utilizadas sdo a
avaliacdo diagndstica, formativa e somativa. Elas possuem caracteristicas especificas e
propositos que colaboram para a melhoria da educagdo. De acordo com Libaneo (2013,
p. 223), “a avaliacdo ajuda a tornar mais claros os objetivos que se quer atingir no
ambiente educacional.”

A avaliagdo diagndstica € aplicada, geralmente, no inicio do ano letivo, com o
objetivo de identificar os conhecimentos prévios dos alunos e suas necessidades. Pode ser
realizada por meios de diferentes instrumentos, como provas escritas ou orais,

questionarios, debates, testes, dentre outros.
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O professor necessita ter ciéncia a respeito da aprendizagem por parte do
estudante em relagdo aquilo que Ihe fora ensinado e de forma como lhe fora
ensinado, nem mais, nem menos que isso. Para tanto, o instrumento de coleta
de dados necessita ser construido em compatibilidade com o ensinado em
termos de conteldos, de complexidade, de dificuldade e de metodologia
utilizada no ensino. (LUCKESI, 2021, p. 377).

Vale salientar que a avaliacdo diagnéstica também deve ser realizada antes de
iniciar um novo conteldo em sala de aula. Segundo Luckesi (2010, p. 82), “para que a
avaliacdo diagndstica seja possivel, é preciso compreendé-la e realiza-la comprometida
com uma concepg¢ao pedagogica.”

A avaliacdo diagnostica auxilia o professor a fazer uma sondagem daquilo que se
aprendeu ou ndo, e assim retomar os contelidos que o estudante ndo conseguiu aprender,
replanejando suas acdes, suprindo as necessidades e atingindo os objetivos propostos.

A avaliagdo formativa acompanha o desenvolvimento do aluno ao longo do
processo de ensino-aprendizagem, é continua e sistematica e é aplicada durante todo o
processo de ensino e aprendizagem. E uma ferramenta de feedback para o aluno e o
professor.

Na visdo de Rodrigues et al (2023, p. 186), “a avaliagdo formativa se torna cada
vez mais relevante no contexto educacional contemporaneo”. A avaliagdo formativa tem
como objetivo verificar se tudo aquilo que foi proposto pelo professor em relacdo aos
contelidos esta sendo atingido durante todo o processo de ensino-aprendizagem.

Logo, a avaliacdo somativa avalia o conhecimento adquirido pelos alunos no final
de um periodo de ensino. Geralmente esse tipo de avaliacdo resulta em notas ou conceitos
que apresentam o desempenho do aluno em relacéo aos objetivos apresentados, avaliando
0s conhecimentos construidos pelos alunos ao final de um periodo de ensino.

De acordo com Ferreira (2009, p. 326), fica claro que “nas escolas brasileiras,
comumente, sdo aplicadas 'provas’ escritas, com a finalidade de avaliar o que o (a) aluno
(a) aprendeu”. Dessa forma, a avaliacdo somativa ¢ realizada ao término de um bimestre

ou semestre letivo.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da pesquisa realizada, fica claro que é possivel avaliar os alunos dos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental de forma continua e cumulativa. Logo, ao iniciar o ano
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letivo, o professor deveré realizar a avaliacdo diagndstica para entender como se encontra
0 nivel e aprendizagem de cada aluno.

Vale salientar que apds a avaliagdo diagndstica, o docente deve iniciar as
atividades didatico-pedagdgicas, considerando os avancgos e analisando em que alguns
alunos ainda precisam melhorar.

Diante desse cenério, entende-se que ao longo do bimestre, semestre ou ano letivo,
0 professor precisa estar sempre avaliando o processo de aprendizagem dos discentes
através da avaliacdo. Assim, ao iniciar um novo conteudo, é necessario a realizacdo da
avaliacdo diagnostica e dar continuidade ao longo do processo com as avaliacdes
formativa e somativa.

E importante deixar claro que a avaliacdo da aprendizagem escolar ¢ essencial e
faz parte do processo educacional, haja vista que permite acompanhar o desenvolvimento

dos alunos, bem como orientar as praticas didatico-pedagogicas do professor.
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RESUMO

O artigo A Educagdo na Formacéo de Cidadaos Criticos: Caminhos para uma Sociedade Democrética
analisa as relacGes entre educacdo, ética e cidadania critica, discutindo o papel da escola na formacéo de
sujeitos capazes de compreender e intervir conscientemente na realidade social. Trata-se de um ensaio
tedrico de natureza qualitativa, fundamentado em anélise bibliografica critica, ancorado em contribuicoes
classicas e contemporaneas do campo educacional, como Paulo Freire, Edgar Morin, Boaventura de Sousa
Santos, Silvio Gallo, Martha Nussbaum, Anténio N6voa e Gert Biesta. A partir da problematizacdo das
tensdes entre préticas pedagodgicas, politicas educacionais e formagdo humana, o estudo discute como a
autonomia intelectual, a dialogicidade e principios democraticos e humanizadores podem contribuir para o
desenvolvimento do pensamento critico, do compromisso ético e da participacgdo social. Argumenta-se que
a educacdo, compreendida como prética social situada, constitui espaco estratégico para a construcdo de
sociedades mais justas e democraticamente orientadas.

Palavras-chave: educacdo; cidadania critica; ética; forma¢do humana; autonomia; democracia.

1. Introducéo

Os multiplos e complexos desafios que caracterizam a contemporaneidade do
século XXI tém situado a educacdo no centro dos debates acerca do futuro da
humanidade. Entre esses desafios, destacam-se o avango de préaticas autoritérias, a
fragilizacdo dos regimes democraticos, a disseminacdo da desinformacdo e o
aprofundamento das desigualdades sociais. Tais fendmenos impactam diretamente as
relacOes sociais, politicas e culturais, exigindo uma reflexdo critica e sistemética sobre a

funcéo social da educagéo como instrumento de formagdo humana e transformacéo social.

Nesse contexto, impde-se a necessidade de formar sujeitos criticos, capazes de
compreender a realidade em sua complexidade e de intervir de maneira ética, consciente
e responsavel. Essa exigéncia ndo se limita & ado¢do de um modelo pedagdgico
especifico, mas decorre de uma demanda histérica, ética e politica que se impde as
instituicOes educativas. Diante desse cenario, emerge a seguinte questdo central: de que

modo a educacgdo pode contribuir para a formacdo de cidad&dos criticos em contextos
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marcados por tensdes democraticas, desigualdades estruturais e disputas de sentidos no

campo educacional?

Segundo Santos (2002), a educagdo assume papel estratégico na construcdo de
uma cidadania ativa, sobretudo em contextos marcados pela exclusdo social, pela
desigualdade e pela fragilizacdo dos direitos. Educar para a formacéo critica implica
possibilitar aos individuos o desenvolvimento de competéncias intelectuais, morais e
sociais que lhes permitam questionar estruturas opressoras e participar de forma efetiva

da vida publica.

Nessa direcdo, a formacao de sujeitos criticos ndo pode ser compreendida como
uma tarefa neutra ou meramente técnica, mas como um processo profundamente
implicado nas disputas sociais, politicas e culturais que atravessam a escola e a sociedade.
A educacdo, ao assumir esse compromisso, posiciona-se como pratica social intencional,
orientada pela problematizacdo da realidade e pela construcdo de sentidos que
possibilitem aos educandos reconhecerem-se como sujeitos historicos, capazes de

compreender as contradigdes do mundo social e de atuar criticamente sobre ele.

Nessa perspectiva, educar ultrapassa a mera transmissdo de contetdos,
configurando-se como um processo formativo amplo, voltado ao desenvolvimento da
autonomia intelectual, da capacidade reflexiva e da consciéncia critica dos educandos.
Para Freire (1996), ensinar exige respeito a autonomia do educando, principio que se
contrapBe a praticas pedagogicas autoritarias, mecanicistas ou reprodutivistas. A
educacdo critica rejeita 0 adestramento intelectual e a imposicao ideoldgica, valorizando
uma pratica pedagdgica dialdgica, emancipadora e humanizadora, na qual o sujeito é
reconhecido como ser histérico e produtor de saberes.

Partindo dessas premissas, este artigo, de natureza teorica e fundamentado em
analise bibliografica critica, tem como objetivo analisar e problematizar o papel da
educacdo na formacdo de cidadaos criticos, reflexivos e socialmente comprometidos.
Assume-se a escola como espaco estratégico para o desenvolvimento da autonomia
intelectual, da consciéncia social e do pensamento critico, elementos essenciais ao

exercicio da cidadania em sociedades democraticas.

A partir desse recorte, o texto organiza-se em torno da discusséo das relagOes entre

educacdo, ética e cidadania critica, aprofundando os fundamentos tedricos que sustentam
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a formacdo humana orientada pela autonomia, pelo dialogo e pela responsabilidade

social, dialogando com contribuicdes classicas e contemporaneas do campo educacional.

2. Educacéo, Etica e Cidadania Critica

A construcdo da cidadania critica envolve dimensdes que extrapolam a simples
adaptacdo as normas legais e institucionais, situando-se no campo das disputas éticas,
politicas e culturais que atravessam a vida social. Conforme Nussbaum (2010), esse
processo requer o desenvolvimento de uma consciéncia histérica sélida, habilidades
argumentativas e um compromisso efetivo com o bem comum, elementos que
possibilitam aos sujeitos compreenderem a complexidade das relagbes sociais e

posicionarem-se diante das tensdes democréaticas contemporaneas.

Nessa perspectiva, a cidadania ndo pode ser compreendida apenas como status
juridico ou conjunto de direitos formalmente garantidos, mas como préatica social
construida historicamente, marcada por contradicbes e processos de exclusdo. A
formacéo cidadd implica o desenvolvimento de capacidades criticas que permitam aos
sujeitos reconhecerem desigualdades estruturais e participarem ativamente da vida
publica, ndo apenas como destinatarios de politicas sociais, mas como agentes capazes de

problematizar e ressignificar as dindmicas sociais em que estéo inseridos.

Nesse sentido, Morin (2000) destaca a necessidade de uma educacdo orientada
para a compreensdao da complexidade do mundo contemporaneo, superando a
fragmentacdo do conhecimento promovida pela compartimentalizacdo disciplinar. A
integracdo dos saberes favorece uma visdo ampliada da realidade e contribui para a
formacgdo de sujeitos capazes de estabelecer relagdes entre diferentes campos do

conhecimento, articulando dimensdes cognitivas, éticas e sociais.

Ao reconhecer a complexidade como principio formativo, a educacdo passa a
valorizar a articulacdo entre diferentes areas do saber, rompendo com abordagens
reducionistas que limitam a compreenséo dos fendmenos sociais. Tal perspectiva amplia
as possibilidades de leitura critica do mundo e fortalece a formacéo ética ao evidenciar a
interdependéncia entre individuo, sociedade e cultura, deslocando a aprendizagem de um

modelo meramente instrumental para um horizonte formativo mais amplo.

A formacdo critica, nesse contexto, ndo se restringe as disciplinas das Ciéncias

Humanas nem a transmissao de contetidos curriculares. Ela se constitui no entrelagamento
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das praticas pedagogicas, das relac6es interpessoais, do curriculo e do cotidiano escolar.
A escola configura-se, assim, como espaco de mediacdo simbdlica e social, no qual a
escuta, o didlogo e a reflexdo coletiva tornam-se dimensdes centrais para a construgdo do

conhecimento e da cidadania.

O cotidiano escolar assume papel estratégico na formacao ética e cidada, uma vez
que é nele que se materializam valores, normas, conflitos e relacbes de poder. A
organizacdo das praticas pedagodgicas, das avaliacdes e das interagBes institucionais
comunica concepgdes de cidadania, democracia e justica social, revelando que a formagéo
critica ndo se limita ao discurso curricular, mas se concretiza nas experiéncias vividas

pelos sujeitos no espago escolar.

Dessa forma, compreender a educacdo a partir da articulacdo entre ética e
cidadania critica implica reconhecer os limites de abordagens centradas exclusivamente
em resultados quantitativos ou em ldgicas avaliativas restritas. Mais do que afirmar um
papel normativo da escola, trata-se de problematizar as condic¢Bes institucionais e
pedagogicas que possibilitam a construcdo de sujeitos criticos, evidenciando que a
formacdo cidada emerge das relacbes concretas estabelecidas no cotidiano educativo e

das escolhas formativas que orientam o trabalho pedagdgico.

2.1 A Pratica Pedag6gica na Formacao do Pensamento Critico

Fundamentada na pedagogia critica de Paulo Freire, a educacdo é compreendida
como uma pratica politica, atravessada por relacdes de poder, valores e intencionalidades
que configuram o ato educativo como experiéncia histérica e socialmente situada. Nessa
perspectiva, o educador, ao assumir uma postura dialogica e problematizadora, contribui
para que a escola se constitua como espaco de reflexdo critica sobre a realidade social,
historica e cultural dos sujeitos, deslocando o ensino de uma Idgica transmissiva para um

horizonte formativo orientado pela autonomia e pela consciéncia critica (Freire, 1996).

Tal compreensdo rompe com a ideia de neutralidade pedagogica e evidencia que
0 processo educativo se constroi no interior de disputas simbolicas e sociais que
atravessam o cotidiano escolar. Ensinar implica, portanto, assumir responsabilidade ética
e politica diante da formac&o dos educandos, reconhecendo-0s como sujeitos historicos,
produtores de saberes e participantes ativos na constru¢cdo do conhecimento. Essa

perspectiva aproxima-se das discussdes contemporaneas sobre a profissdo docente que
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compreendem a escola como espago coletivo de reflexdo pedagdgica e producédo de
saberes profissionais, reforcando a centralidade do professor na construcdo de préaticas
educativas criticas e contextualizadas (N6voa, 2019).

Nesse contexto, a pratica pedagdgica deixa de se limitar a transmissdo mecanica
de conteldos e passa a envolver a construgdo coletiva de significados por meio do didlogo
e da participacdo ativa dos estudantes. O professor atua como mediador do processo de
ensino-aprendizagem, ndo apenas organizando conteudos, mas criando condi¢des para
que a reflexdo critica e a producdo de sentidos emergentes das experiéncias sociais dos

educandos se tornem parte constitutiva da aprendizagem.

A mediagdo pedagdgica exige praticas que valorizem a escuta, o questionamento
e a problematizacéo da realidade, possibilitando aos estudantes estabelecer relacGes entre
0 conhecimento escolar e suas vivéncias sociais. Essa articulacdo favorece o
desenvolvimento do pensamento critico ao deslocar o foco do acimulo de informacGes

para a construcao de compreensdes mais complexas sobre o mundo social.

A adocdo de metodologias participativas e integradoras, como debates, estudos
éticos, praticas interdisciplinares e a contextualizacdo curricular, evidencia que a
formacdo critica ndo se restringe a estratégias didaticas isoladas, mas envolve uma
reorganizacdo mais ampla das relagdes pedagoOgicas. Nesse sentido, mais do que
prescrever modelos metodoldgicos, a pedagogia critica aponta para a necessidade de
compreender o ensino como pratica reflexiva e situada, cuja poténcia formativa emerge

das interacdes estabelecidas entre educadores, estudantes e contextos socioculturais.

2.2 Desafios e Caminhos Possiveis

Apesar do reconhecimento académico da importancia do pensamento critico, as
praticas educativas permanecem, em muitos contextos, atravessadas por modelos
tecnicistas e avaliativos que privilegiam indicadores quantitativos de desempenho. Tal
orientagdo tende a deslocar o foco do processo formativo para resultados mensuraveis,
produzindo tensdes entre as demandas institucionais por eficiéncia e a construcdo de uma

educacao comprometida com dimensdes éticas, humanas e reflexivas.

Essa logica avaliativa, ao enfatizar métricas de desempenho em detrimento da

complexidade dos processos educativos, pode contribuir para o esvaziamento do sentido
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pedagdgico da escola, reduzindo o ensino a praticas instrumentais e limitando o espaco

da problematizac&o critica.

Nesse debate, estudos contemporaneos tém chamado atencéo para os riscos de
uma educacdo orientada exclusivamente por indicadores de desempenho, que tende a
reduzir a experiéncia formativa a resultados mensuraveis e a enfraquecer sua dimensao
democrética e ética (Biesta, 2013). Contudo, mais do que uma oposi¢do simples entre
avaliacdo e formacdo, trata-se de compreender como determinadas configuracoes
avaliativas reorientam prioridades curriculares e redefinem o papel do professor e do

estudante no cotidiano escolar.

No contexto brasileiro, debates recentes sobre politicas educacionais evidenciam
disputas em torno do lugar das humanidades na formacdo escolar. Processos de
reorganizacdo curricular, restricbes orcamentarias e mudancas nas prioridades
educacionais tém impactado areas como Filosofia e Sociologia, tradicionalmente
associadas a reflexdo ética e politica. Conforme Gallo (2004), tais campos desempenham
papel relevante na formacdo cidadd ao favorecer a andlise critica da realidade e o

desenvolvimento do pensamento autdénomo.

Diante dessas tensdes, a discussdo sobre desafios e caminhos possiveis ndo se
limita a defesa normativa de determinados modelos pedagdgicos, mas implica analisar as
condic@es institucionais que moldam as praticas educativas. A formacgdo de sujeitos
criticos emerge da articulacdo entre politicas educacionais, organizacdo curricular e
escolhas pedagogicas concretas, evidenciando que a construcdo de uma educacgdo
democrética envolve processos continuos de negociacao, resisténcia e reinvencdo das

praticas escolares.

3. Considerac0es Finais

Pensar a educacgd@o sob a perspectiva da formacao de cidad&os criticos implica
reconhecer que a construgdo da autonomia intelectual e do compromisso ético nao se
configura como tarefa neutra, mas como processo historicamente situado, atravessado por
disputas politicas, culturais e pedagogicas. Ao longo deste artigo, buscou-se analisar
como a articulagéo entre educacéo, ética e cidadania critica contribui para compreender a

escola como espaco de mediacdo entre sujeito e sociedade, evidenciando o papel
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formativo das praticas pedagogicas orientadas pelo didlogo, pela problematizacéo e pela

reflexdo critica.

A discussdo desenvolvida permitiu compreender que a formacdo cidada ultrapassa
a dimensdo normativa dos direitos formais, exigindo processos educativos que integrem
dimensGes cognitivas, éticas, politicas e culturais. Nesse sentido, a escola emerge como
instancia estratégica de formacdo humana integral, na qual a construcéo do pensamento
critico se relaciona diretamente com as experiéncias vividas no cotidiano escolar, com a

organizacdo curricular e com as escolhas pedagogicas que orientam o trabalho docente.

As analises realizadas indicam que os desafios contemporaneos da educacéo,
especialmente aqueles relacionados as légicas avaliativas e as transformacgdes das
politicas educacionais, produzem tensdes que reconfiguram o lugar da formagdo critica
na escola. Longe de oferecer respostas definitivas, o debate proposto evidencia a
necessidade de compreender a educagcdo como pratica social em permanente construcao,
na qual a resisténcia a praticas excludentes e reducionistas se materializa nas relagdes

pedagogicas concretas e nas formas de organizacdo do trabalho educativo.

Nessa perspectiva, retoma-se a compreensdo freireana de que a educagdo nado
transforma diretamente o mundo, mas participa da formacdo de sujeitos capazes de agir
sobre a realidade histdrica. A resisténcia mencionada ndo se limita ao plano discursivo,
mas se expressa nas escolhas curriculares, na mediacdo pedagdgica e nas relaces
estabelecidas entre educadores e educandos, revelando que a formacao critica emerge do

entrelacamento entre teoria e pratica no cotidiano escolar.

Assim, ao discutir os caminhos possiveis para a formacao de cidaddos criticos em
contextos marcados por desigualdades e tensdes democraticas, este ensaio tedrico
reafirma a educacdo como direito social e como espago privilegiado de construcdo de
sentidos coletivos. Mais do que prescrever modelos pedagogicos, 0 artigo aponta para a
necessidade de ampliar o debate sobre as condig¢des institucionais e culturais que
sustentam uma educacdo comprometida com a justica social, a participacdo democratica

e a formacgdo de sujeitos capazes de intervir conscientemente na realidade em que vivem.
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RESUMO

O presente trabalho propde uma analise reflexiva do artigo "Inclusdo Digital e Acessibilidade:
desafios da educacdo contemporanea”, de Pletsch, Oliveira e Colacique (2020). A obra em questéo
discute a intersecao entre incluséo digital e acessibilidade educacional, enfatizando a diversidade do
alunado frente as premissas da educacdo inclusiva. O estudo examina as potencialidades dos
artefatos tecnolégicos, das tecnologias assistivas e da cultura digital em rede, além de apresentar
dados sobre o uso de redes sociais (Facebook) e aplicativos de mensagens (WhatsApp) como
ferramentas de planejamento e mediacao pedagdgica. A anélise destaca a urgéncia desses temas no
cendrio pds-pandemia, o qual evidenciou abismos sociais e privou milhfes de estudantes do acesso
formal ao ensino. Conclui-se que o enfrentamento das desigualdades sociais é imperativo para
viabilizar estratégias de educacdo remota e online que garantam, efetivamente, o direito universal a
educagéo.

Palavras-chave: Inclusdo Digital; Acessibilidade; Educagéo Inclusiva.

ABSTRACT

This paper analyzes the article "Digital Inclusion and Accessibility: challenges of contemporary education,"
by Pletsch, Oliveira, and Colacique (2020). The study discusses the intersection between digital inclusion
and educational accessibility, emphasizing student diversity within the framework of inclusive education.
It examines the potential of technological artifacts, assistive technologies, and networked digital culture,
while presenting research data on the use of social media and messaging apps such as Facebook and
WhatsApp by teachers for pedagogical planning. Furthermore, the analysis addresses the urgency of these
themes in the context of the coronavirus pandemic, which exposed social inequalities and hindered access
to education. Considering these disparities is essential to developing remote and online education strategies
that uphold the fundamental right to learning.

Keywords: Digital Inclusion; Accessibility; Inclusive Education.

Introducéo

O cenério educacional contemporaneo atravessa uma fase de transi¢do
profunda, impulsionada pela onipresenca das tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo (TDIC). No entanto, a integracdo dessas ferramentas no cotidiano
escolar ndo se resume a mera disponibilizacdo de dispositivos; ela evoca debates
complexos sobre a inclusdo digital e a acessibilidade. O presente trabalho dedica-
se a analisar criticamente o artigo "Inclusdo Digital e Acessibilidade: desafios da
educacdo contemporanea”, de autoria de Mércia Denise Pletsch, Mariana Corréa

Pitanga de Oliveira e Rachel Capucho Colacique (2020), que oferece uma lente
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analitica essencial sobre como a cultura digital reconfigura as praticas pedagogicas

e 0 atendimento a diversidade.

A educacao inclusiva, enquanto paradigma ético e politico, pressupde que
o ambiente escolar deve ser capaz de acolher todos os estudantes,
independentemente de suas condic@es fisicas, sensoriais ou intelectuais. Nesse
sentido, as autoras Pletsch, Oliveira e Colacique exploram como os artefatos
tecnologicos e as tecnologias assistivas deixaram de ser recursos periféricos para
se tornarem pilares da democratizacdo do saber. A cultura digital em rede, ao
permitir novas formas de interacdo e producdo de conhecimento, abre caminhos
para que o planejamento docente incorpore ferramentas antes consideradas
informais, como o WhatsApp e o Facebook, transmutando-as em espacos de

didlogo e mediacdo pedagogica.

Contudo, a reflexdo proposta ganha uma camada de urgéncia dramatica
ao considerar o contexto da pandemia de COVID-19. O fechamento fisico das
instituicbes de ensino ndo apenas isolou estudantes, mas escancarou as
desigualdades estruturais que permeiam a sociedade brasileira. A transicdo for¢ada
para o0 ensino remoto evidenciou que o direito a educacdo esté intrinsecamente
ligado ao direito de acesso digital. Sem uma politica publica que contemple a
acessibilidade técnica e pedagogica, a tecnologia pode atuar como um vetor de

exclusdo em vez de emancipacéo.

Dessa forma, este estudo justifica-se pela necessidade de compreender as
estratégias de educacdo online e remota ndo como medidas paliativas temporarias,
mas como elementos constituintes de uma nova ecologia educativa. Ao analisar a
obra mencionada, busca-se investigar como o desenho universal e a cultura em
rede podem convergir para garantir que o acesso a informacao se transforme em
efetiva incluséo social e educacional, respeitando a singularidade de cada sujeito

no processo de ensino-aprendizagem.
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Desenvolvimento
1. A Reconfiguracdo das Préticas Pedagdgicas na Era Digital

O setor educativo contemporéneo atravessa uma metamorfose estrutural,
impulsionada pela onipresenca e pelo avanco acelerado das Tecnologias Digitais de
Informacéo e Comunicacdo (TDIC). Segundo a analise das autoras, a fluidez do cenéario
tecnoldgico impGe a educadores e educandos uma necessidade de adaptagdo continua,
transcendendo a mera alfabetizagcdo funcional para alcangar uma proficiéncia em
abstracdo e manipulacéo de ferramentas simbolicas. Nesse contexto, a imersao na cultura
digital ndo é apenas uma escolha metodoldgica, mas um requisito para a navegacao em
um mundo onde o conhecimento é mediado por interfaces tecnoldgicas cada vez mais

complexas.

A investigacdo sobre a dindmica do espaco-tempo na educacdo de base
tecnoldgica revela uma ruptura com as concepgdes convencionais de cronologia e
geografia. O "tempo online™ opera sob uma légica de instantaneidade que dilui fronteiras
fisicas, culminando na construcdo de um "espaco-tempo mundial”. Esta compressao
espaco-temporal, como destacam Pletsch, Oliveira e Colacique (2020), impacta
severamente 0s processos culturais e educacionais, gerando um campo fertil de
oportunidades para a democratizacdo da informacdo, a0 mesmo tempo que impde
desafios éticos e didaticos sobre como gerir a atencéo e a interacdo em ambientes virtuais

de aprendizagem.

2. Redes Sociais e Mediagdo Pedagdgica: Do Entretenimento ao Engajamento

Um dos pontos centrais da obra analisada é o deslocamento das redes sociais e
aplicativos de mensagens, como Facebook e WhatsApp, de esferas puramente recreativas
para o cerne da estratégia pedagogica. As autoras enfatizam que tais ferramentas tém sido
ressignificadas por docentes como canais dindmicos de organizacdo, deliberacdo e
colaboracdo. A eficacia desses recursos reside na sua capacidade de promover um
engajamento horizontal entre alunos e professores, superando barreiras geograficas e
temporais que o modelo de ensino tradicional, muitas vezes rigido, ndo consegue

transpor.

Do ponto de vista empirico, a utilizagdo dessas plataformas demonstra que a

adaptabilidade docente é um fator determinante para o sucesso da educacdo em rede. Ao
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transformar o WhatsApp, por exemplo, em um ambiente de discussdo pedagogica, o
educador rompe com a hierarquia classica da sala de aula e estabelece um fluxo de
comunicagdo sincrona e assincrona que favorece a construgdo coletiva do conhecimento,

validando a cultura digital como um espaco legitimo de aprendizagem.

3. Pandemia, Desigualdade e o Imperativo da Acessibilidade

A crise sanitéria provocada pela COVID-19 atuou como um catalisador das
disparidades educativas preexistentes, conferindo ao artigo uma relevancia sociopolitica
imediata. A privacao do acesso fisico as instituicdes de ensino evidenciou que a exclusao
digital é, fundamentalmente, uma forma de exclusdo social. O estudo ressalta que o
impacto da pandemia néo foi uniforme; embora milhdes tenham sido afastados das salas
de aula, a precariedade de infraestrutura e a falta de recursos assistivos tornaram o

isolamento ainda mais severo para grupos vulneraveis.

As medidas emergenciais adotadas durante este periodo demonstraram que, sem
politicas publicas que considerem o estrato socioecondmico e a acessibilidade, o direito
a educacao torna-se um privilégio de poucos. Portanto, a elaboracdo de estratégias para o
ensino remoto ou hibrido deve, necessariamente, ser precedida por uma analise profunda
das desigualdades sociais. A justica educacional na contemporaneidade depende da
criagdo de mecanismos que garantam ndo apenas a conectividade, mas a acessibilidade
universal, assegurando que as ferramentas tecnoldgicas sirvam como pontes para a

inclusédo, e ndo como novos muros de segregacao.

4. Alternativas Metodologicas e 0 Papel da Tecnologia Assistiva

Como resposta as barreiras impostas pela excluséo fisica e digital, consolidaram-
se modalidades distintas de ensino: o remoto, o a distancia (EaD) e o online. Embora
frequentemente utilizados como sindnimos no senso comum, o artigo analisado diferencia
essas abordagens como estratégias de mitigacdo que, longe de serem passageiras,
estabeleceram-se como componentes permanentes da arquitetura educacional
contemporanea. No cerne dessa transicdo, a Tecnologia Assistiva (TA) emerge nédo
apenas como um suporte técnico, mas como um direito fundamental para estudantes com

deficiéncia. A TA atua como um catalisador da acessibilidade, permitindo que a
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participacdo plena e a interacéo social ocorram em condic@es de equidade, rompendo com

o0 isolamento que historicamente marcou a trajetoria desses discentes.

A integragdo desses recursos no processo educativo, conforme sugerido pelas
autoras, exige um planejamento que transcenda a instrumentalizacdo. Trata-se de garantir
que o desenho universal da aprendizagem seja aplicado para envolver a totalidade dos
alunos, eliminando barreiras comunicacionais e sensoriais. A tecnologia, portanto, €
apresentada como uma interface de conexdo humana que, se bem articulada, possibilita
que a diversidade em sala de aula seja celebrada como uma poténcia informativa, e ndo

como um obstaculo.

5. A Inevitabilidade Digital e a Etica da Responsabilidade

O desenvolvimento tecnoldgico, conforme depreende-se da analise, ndo deve ser
encarado como uma tendéncia efémera, mas como uma necessidade imprescindivel e
inevitavel. O ecossistema digital fomenta a integracdo social e educacional ao mesmo
tempo em que demanda o desenvolvimento de competéncias colaborativas especificas.
Contudo, é fundamental ressaltar que a educacao ndo se submete a tecnologia como uma
"expressdo estatica" ou puramente técnica. Pletsch, Oliveira e Colacique (2020) advertem
que as dimensBes pedagdgicas e tecnoldgicas sdo, na verdade, indissocidveis e co-
dependentes.

Nesse horizonte, os autores reconhecem a complexidade das implicacdes éticas
e sociais que acompanham o uso intensivo das redes. Em vez de uma aceitacdo passiva
ou de um tecnicismo acritico, a obra propde uma abordagem ponderada e dialética. Isso
implica em reconhecer as potencialidades das ferramentas digitais sem ignorar seus riscos
inerentes, como a vigilancia e a mercantilizagdo de dados. Conclui-se que o papel do
educador é exercer uma mediag&o critica, transformando a presenga tecnolégica em um
instrumento de emancipacgéo que respeite os limites éticos e promova a cidadania digital

no contexto de uma educacéo verdadeiramente inclusiva.

Considerac0es Finais

A andlise critica do pensamento de Pletsch, Oliveira e Colacique (2020) permite

reiterar que a inclusdo digital e a acessibilidade ndo s&o meros complementos da educacao
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contemporanea, mas sim pilares indissociaveis do direito fundamental ao aprender. Ao
longo desta reflex&o, evidenciou-se que a insercdo das Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagdo (TDIC) no ambiente escolar exige uma transicio
paradigmatica: a superacdo da visao tecnicista em favor de uma pedagogia da inclusdo

que reconheca a diversidade como valor central.

E imperativo reconhecer que a pandemia de COVID-19, embora tenha se
configurado como um periodo de crise global e pesar, atuou como um potente catalisador
sociologico. Ela ndo apenas exp0s as feridas abertas das desigualdades educacionais, mas
intensificou abismos ja existentes, retirando a invisibilidade de milhdes de estudantes
segregados pela falta de conectividade e de recursos assistivos. Este marco historico
serviu para destacar a urgéncia de politicas publicas de Estado e ndo apenas de governo
que garantam o acolhimento equitativo e o acesso universal as infraestruturas
tecnoldgicas, assegurando que o digital ndo se torne um novo mecanismo de exclusdo

social.

Embora a tecnologia desempenhe um papel vital na modernizagéo dos sistemas
de ensino, a sua eficacia como ferramenta de democratizacdo depende de um "remédio”
estrutural: 0o combate as disparidades socioeconémicas. Garantir que estudantes de
diferentes origens e contextos possam usufruir das inovacgdes digitais requer um olhar
atento as subjetividades e as limitacbes materiais. Além da dimensdo técnica da
acessibilidade, a cultura digital em rede, quando mediada por uma ética da
responsabilidade, possui o potencial de fomentar uma inclusdo social profunda. Através
da aprendizagem colaborativa e do desenvolvimento de competéncias criticas, é possivel
preparar o cidaddo para os desafios de um século XXI que exige fluidez, autonomia e

participacao ativa.

No que tange aos estudantes com necessidades especificas, a tecnologia assistiva
reafirma-se como o instrumento primordial de autonomia. A capacidade de assegurar que
esses discentes estejam plenamente integrados ao ecossistema digital € o que define o
sucesso de uma educagéo que se pretenda verdadeiramente inclusiva. N&o se trata apenas
de disponibilizar o artefato, mas de garantir a participagédo plena na construgdo do
conhecimento. Por fim, conclui-se que o futuro da educagéo depende da sensibilidade das
politicas educacionais em considerar as realidades multifacetadas do alunado,
promovendo a equidade no acesso e transformando o potencial tecnolégico em uma

realidade emancipatéria para todos.
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RESUMO

O presente trabalho cientifico, foi desenvolvido por meio de uma pesquisa bibliografica, onde pesquisou o
papal da inclusdo dos discentes com sindrome de Down. O objetivo de se trabalhar a inclusdo da crianca
com Down é fazer com que essa crianga se sinta incluida na sociedade por inteiro em busca de novos
conhecimentos que vém surgindo diariamente. Onde se teve como principais tedricos FREIRE (1996),
CARVALHO (2013), além de documentos norteadores como a Lei de Diretrizes e Base - LDB (1996),
Base Comum Curricular (BNCC), Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), e muitos outros. Como
resultado evidencia-se o quanto se faz necessario abordar esse tema em pleno século XXI, em meio a tantas
mudancas na nossa sociedade. A incluséo precisa acontecer, tendo em vista que um dos meios de entrada
para isso € a escola e a educacgdo. Logo, € na instituicdo escolar que precisa acontecer de verdade a inclusdo
e o professor tem um papel de suma importancia, ele vem a ser um mediador e incentivador para a
construcdo dessa inclusdo em seu meio educativo.

Palavras-chave: Instituicdo Escolar; Inclusdo; Sindrome de Down.

ABSTRACT

The present scientific work was developed through a bibliographic research, where the papal research of
the inclusion of students with Down syndrome was researched. The objective of working with the inclusion
of the child with Down is to make this child feel included in society as a whole in search of new knowledge
that is emerging daily. Where the main theorists were FREIRE (1996), CARVALHO (2013), as well as
guiding documents such as the Law of Guidelines and Basis - LDB (1996), Common Curricular Basis
(BNCC), Statute of Persons with Disabilities (2015), and many others. As a result, it is evident how much
it is necessary to address this issue in the middle of the 21st century, amid so many changes in our society.
Inclusion needs to happen, considering that one of the means of entry for this is school and education.
Therefore, it is in the school institution that inclusion really needs to happen and the teacher has an
extremely important role, he becomes a mediator and encourager for the construction of this inclusion in
his educational environment.

Keywords: School Institution; Inclusion; Down's syndrome.

INTRODUCAO

A sindrome de Down (SD) é uma alteracdo genética que acontece pela presenca de um
Cromossomo a mais, o par 21, por isso também é conhecida como trissomia 21. As pessoas que
nascem com esse tipo de alteracdo tém afetado o seu desenvolvimento, o que designa algumas
caracteristicas especificas de alteragdes Cognitivas e fisicas. A crianga com sindrome de Down

precisa ter um acompanhamento clinico e, especialmente, o entrosamento da familia com 0 meio
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escolar, no qual é fundamental para um melhor desenvolvimento cognitivo e de aprendizagem
dele como aluno.

Diante das pesquisas bibliograficas realizadas, entende-se a inclusdo de criangas com
DOWN é necessaria, e diante disso surge o seguinte questionamento. As instituicdes educacionais
estdo preparadas com profissionais qualificados para receber esse publico? Acredita-se que para
isso acontecer é necessario um olhar diferenciado da equipe docente, pedagogica e administrativa.
O que realmente precisa € por-se em pratica o regido em lei, na Constituicdo Federal, Estatuto da
Crianca e Adolescente, Estatuto do Deficiente e na LDB.

O objetivo de se trabalhar a inclusdo da crianca com Down é fazer com que essa crianga
se sinta incluida na sociedade por inteira, em busca de novos conhecimentos que vém surgindo
diariamente. Nesse contexto, é através desse trabalho académico que € possivel levar mais
conhecimentos para a sociedade no geral, pois 0 mesmo trata-se de um tema muito relevante para
nossa vida cotidiana e profissional. E possivel destacar o sistema de inclusdo social como um
grande paradigma do sistema atual de educacdo, pelo momento de transformacdes politicas,
culturais, filosoficas e sociais. O sistema educacional deveria ser o alicerce para favorecer um
sistema de aprendizagem inclusiva para os estudantes com SD
O Ambito educacional vem a ser uma das bases maiores que se tem para a inclusdo social, das
pessoas com (SD) mas para isso e preciso um trabalho em equipe, de todo o corpo docente da
instituicdo, a mesma precisa estd em constante transformacao, a qualificacdo dos profissionais
para atender essas criangas precisaser bem diversificadas das outras, o professor precisar fazer
com que o seu aluno se sinta incluido no meio social, mas para isso ele tem que buscar sempre
sua formacéao continuada

De acordo com a lei de diretriz e bases da educacgdo nacional-LDB numero 9.394/96, que
define que os sistemas de ensino devem assegurar professores capacitados para oferecer uma
educacdo de qualidade com curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagoes,
especificas que atendam as necessidades desses educandos (BRASIL, 1996). Essa inclusdo se faz
necessaria desde sempre, na historia da sociedade, e se faz necessario para nossa formacgao

académica e social se aborda esse tema, que cresce constantemente em nossa sociedade.

. O PAPEL DA ESCOLA NA INCLUSAO DE DISCENTES COM SINDROME

DOWN

E de conhecimento prévio de todos, que as pessoas principalmente as criancas, com
sindrome de Down requer um tratamento mais especial. A maior questdo é entender como na

verdade, deve ser esse tratamento. O Brasil apresenta leis subsidiadas pela constituicdo Federal

48



(BRASIL, 1988), que estabelece o direito das pessoas com necessidades especiais de receberem

educacdo, dando destaque a rede regular de ensino.

No entanto, presume-se gue a lei ndo é suficiente se ndo efetiva e nem dar obrigatoriedade
através do estado de cumprimento de seu papel em incluir uma educagao propria e eficaz. Precisa-
se mostra o papel fundamental que a escola representa na inclusdo das criancas com Down, 0
guanto o trabalho realizado com a participagdo da familia pode fazer uma diferenca nos resultados

finais.

1.1 A INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM SINDROME DE DOWN

No contexto escolar, as perspectivas estdo alusivas na pratica inclusiva em sala de aula,
gue se evidencia no cotidiano, sendo que a maior responsabilidade esta para os profissionais
da educagdo em firmar o compromisso da sua efetivagdo. Desenvolver a incluséo das criancas
com (Down) no &mbito educacional € um dos maiores desafios na nossa sociedade hoje, em meios

a tantas mudancas no processo de educagao no pais.

Porém cabe ao professor incentiva os seus alunos a ndo desistir da sua prépria inclusdo.
Segundo Freire (1996, p.27) “ensinar exige humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos
dos educadores"”. O professor é desafiado continuamente a responder as novas e crescentes
expectativas projetadas sobre Ele, bem mais depois da implantacdo do modelo de incluséo.

Sup0e-se assim, que a peca principal para o processo da educacao inclusiva é o alicerce é a escola.

De acordo com a andlise de Carvalho (2003) para uma verdadeira educagdo inclusiva é
necessario muito mais que um processo sintético, € preciso encontrar profissionais com “talento
artistico” para se adequar as singularidades do dia a dia em sala de aula e assim promover uma
prética reflexiva a cada aula. De tal forma, cada aula dada seria também um aprendizado ao
professor, em sua eterna adequac&o e busca pela melhoria do ensino. A presenca de crianga com
deficiéncia em sala aula e no cotidiano pode provocar, em seus professores, mudanca

metodoldgicas e organizativas, criando um ambiente de aprendizagem mais rico para todos.

Considerando o trabalho pedagdgico na inclusdo de criancas com deficiéncia, “[...] a
predisposi¢do dos professores frente & diversidade tem um papel decisivo na compreensdo das
diferencas individuas, em sua aceitacdo e respeito, criando, removendo ou intensificando os
obstaculos ja existentes” (CARVALHO, 2003, p. 59). Todavia, na maioria das vezes, estes
profissionais ndo estdo preparados para tal desafio. Nesse contexto, entende-se que a incluséo

requer um processo adaptativo de reflexéo e preparo do ambiente escolar.
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Em sintese, ha que examinar todas as varidveis do processo educativo escolar,
envolvendo as pessoas da escola (educadores, gestores, alunos, apoio
administrativo); o ambiente fisico (em termos de acessibilidade), os recursos
financeiros e materiais (origens, quantidades, prioridades de recebimento,
manutencédo de equipamento e instalagdes), os graus de participacdo da familia
e da comunidade (parcerias), a filosofia de educacdo adotada (se tradicional ou
ndo), o projeto politico pedagdgico construido pela comunidade escolar
(natureza do documento, autores, destinagdo), pratica pedagogica (se mais
centrada no ensino ou na aprendizagem) os procedimentos de avaliagdo
(formativa, somativa, formal, informal), dentre outros aspectos (CARVALHO,
2003, p. 61).

A partir disso, pode-se entender que sem esses fatores mencionados pela autora, torna-se
ineficaz o ensino para garantir a permanéncia do aluno com necessidades especiais na escola.
Nesse sentido, é possivel observar que os entraves do processo de educacdo inclusiva sdo

alarmantes, mas é necessério oferecer educacdo de qualidade favorecendo o processo de

aprendizagem para os discentes.

Como aponta (MILLS, Apud SCHWARTZMAN, 2003 p. 232).

Para compreender o aluno com Sindrome de Down e desenvolver uma agdo
pedagdgica que promova a sua inclusdo escolar, antes de tudo é preciso
considerar as caracteristicas especificas desta crianca. O desenvolvimento
motor das criangas com SD apresenta um atraso significativo que, segundo o
autor, vai interferir no desenvolvimento de outros aspectos, pois é por meio
da exploragdo do ambiente que a crianga constrdi seu conhecimento do mundo,
assim seu comportamento exploratério pode apresentar comportamentos
repetitivos e estereotipados, sendo impulsivos e desorganizados, dificultando
um conhecimento consistente do ambiente e durando menos tempo.

Para lidar com esses alunos de necessidades especiais, é preciso entender como funciona o
desenvolvimento fisico e psicoldgico deles. O desenvolvimento cognitivo das criangas com Down
é bastante diferenciado, destacando-se principalmente por possuir reagdes mais lentas que o
normal e assim tornando mais tardias as aquisi¢coes de habilidades. Elementos como a fala, a
atencdo e memoria tém déficits consideraveis que merecem atenc¢do, e que precisam ser supridos

num meio inclusivo.

1.2 O PAPEL DO NA INCLUSAO DE ALUNOS COM SINDROME DE DOWN
Schwartzman (2003, p. 25), destaca que “o docente precisa saber quais as limitacdes que

as pessoas com SD tem. Pois quando o docente sabe a limitacdo de seu aluno fica melhor de

trabalha com eles, pois vai observar onde eles tém mais dificuldades e facilidades de

aprendizagem. ”
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Entender as necessidades dos alunos é a melhor forma de lidar com eles. Pelo 0 que se
pode notar, a ideia inclusiva estda muito além da realidade e é isso que precisa ser mudado.
Segundo Carvalho (2003, p.61), ndo bastam apenas intencdes, e sim dar um novo significado as
teorias, préticas e atitudes que o movimento inclusivo pretende realizar. O processo de incluséo
compreende ndo somente uma mudanca estrutural, mas também conceitual dos profissionais
envolvidos no processo. Para Mantoan (2006) a inclusdo é incompativel com a integracdo, ja que
a inclusdo questiona as politicas publicas e prevé a inser¢do do aluno de forma radical e completa,
visto que a inclusdo implica verdadeiras mudancas de paradigmas e das perspectivas
educacionais. Por isso a inclusdo em sua prética € diferente da integracédo, sendo que seu foco ndo

esta sé nos alunos especiais, mas em toda a comunidade.

A Declaragdo de Salamanca afirma e proclama:

Cada crianca tem o direito fundamental & educacéo, e deve ter a oportunidade
de conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendizagem; cada crianga tem
caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que Ihe
sdo proéprias; os sistemas de educacdo devem ser planeados e 0s programas
educativos implementados tendo em vista a vasta diversidade destas
caracteristicas e necessidades; as criangas e jovens com necessidades educativas
especiais devem ter acesso as escolas regulares que a elas se devem adequar
através duma pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas
necessidades; as escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva
constituem os meios mais capazes para combater as atitudes discriminatorias,
criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva
e atingindo a educacdo adequada a maioria das criancas e promovem a
eficiéncia, numa oOptima relagdo custo qualidade de todo o sistema educativo
(BRASIL, 1994, p.8 - 9).

Muitas barreiras precisam ser vencidas para que as pessoas com necessidades especiais
possam de fato participar da sociedade. Porquanto, vai muito além do que é material. Muitas

barreiras estdo nas atitudes e na falta de comunicacéo.

Logo, é necessario compreender que pessoas com algum tipo de deficiéncia, possuem
sentimentos, e precisam se expressar e se comunicar, tendo em vista que sdo capazes de
desenvolver suas habilidades e potencialidades. Fala em inclusdo é mencionar novos paradigmas
a seres enfrentados, a inclusdo mesmo ja existente ha algumas décadas, onde ja esta por lei na
constituicédo federal de 1988, que apresta direitos que devem se estender a todos as pessoas, sem

excecao.

Porém s6 através da lei de nimero 13.146 de 06 de junho de 2015, institui a lei brasileiras

de inclusédo da pessoa com deficiéncia, desde desse momento vem sendo grandes obstaculos para
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essa inclusdo acontecer de forca ampla que inclua todos cidaddo deficientes na sociedade

contemporanea e cheios de preconceitos.

Uma das partes de entrada para essa inclusdo aconteca e a instituicdo educacional ela é
uma das principais bases, ela e composta por um sistema amplo que trabalha a familia é corpo
docente, desde dos primeiros anos da crianga, a mesma vem auxiliar no desenvolvimento dos
educandos, fazendo com que eles se tornem cada vez mais independente para vida comtiana,

fazendo com que ele se integre por inteiro na sociedade.

Ressalta Mantoan (2003. p 12) ” a inclusdo, portanto implica mudanga desse atual
paradigma educacional, para que se encaixe no mapa da educacdo escolar que estamos
retracando’’. Ou seja, a inclusdo significar verdadeira mudanga na sociedade ¢ a quebra de
grandes paradigmas ja existente, os maiores desafios da inclusdo vém a ser da instituigdo
educacional de acordo com as analise de Mittle (2000) os professores de ensino regular
consideram-se incompetentes para lidar com a diferencas nas salas de aula, especialmente atender
os alunos com deficiéncia, pois seus colegas especializados sempre se distinguiram por realizar

unicamente esse atendimento e exageraram essa capacidade de fazé-lo aos olhar de todos.

Assim entende que professores da sala regular sentem dificuldades de trabalhar com
o aluno deficiente, por isso se faz necessario a formacdo continuada para todos os professores.

Uma educacdo inclusiva é aquela que oportuniza a todos seguindo a sua capacidade.

Querer a igualdade na aprendizagem acredito ser permanéncia de visdo que temos da
nossa realidade, para possamos incluir essas criangas com deficiéncia. “Dever do Estado com a
educacdo sera efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um” (art. 208, inciso V). Assim
garantindo a Educacdo para todos independente de sexo, cor, religido, raca e etc. através da
inclusdo buscar conscientizar a sociedade como um todo, mediante a tantos desafios que encontra

no caminho.

[...] Educador e educando se arquivam na medida em que, nesta distorcida
visdo da educaco, ndo hé criatividade, ndo transformacéo, ndo ha saber. S
existe saber na invencdo, na reinvengdo, na busca inquieta, impaciente,
permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com 0s
outros. [...]. (Freire,1987, p. 58).
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Nesse contexto, fica evidente a preocupagdo com o desenvolvimento dessas crian¢as com
deficiéncia, visto que traduz um problema de ordem social e politico, a ignorancia muitas vezes

vem da prépria familiar. Entdo, no fervor dessas reflex6es em prol dessas criancas especiais.

O aluno cora deficiéncia constituem uma grande preocupacdo para 0S
educadores inclusivos. Todos sabemos, porém, que a maioria dos que
fracassam na escola sdo alunos que ndo vém do ensino especial, mas que
possivelmente acabardo nele! (Mantoan, 1999, p. 16).

O importante é que esse educando, ndo encontre nem uma barreira para que ele possa
ingressa na sala regular de ensino; que ele seja acolhido como qualquer outro aluno, dessa forma

ele se sentira “incluso” mediante as outras criangas ditas normais.

. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS: ACESSIBILIDADE DE CRIANCAS
COM SINDROME DE DOWN AO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Um dos maiores desafios na inclusdo das criangas com Down €é conseguir uma
acessibilidade adequada. Acessibilidade do educando na escola é um direito adquirido dele, o

ambito educacional precisa ser acessivel para esse publico alvo por inteiro.

Mas na realidade muitas vezes é diferente, nem toda escola existe essa acessibilidade e
esses obstaculos vao muito, mas além do dmbito educacional, nas ruas, estabelecimentos publicos

e privados, transporte, onde s6 aumenta os desafios dos mesmos

De acordo com o Artigo 53 da Lei 13.146/2015 "acessibilidade é direito que garante a
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de formaindependente e exercer
seu direito de cidadania e de participacéo social”. Fica evidente que temos boas leis ao lado do
cidaddo com deficiéncia, porém o que acontece que nem sempre as pessoas trabalham para isso
acontecer, as autoridades maiores precisam autorizar financeiramente, essa participacdo e de

suma importancia para acessibilidade acontecer na sociedade.

2.1 ESTRATEGIAS UTILIZADAS PELO O DOCENTE PARA INCLUSAO
DAS CRIANCAS COM (DOWN)

Destaca-se que o processo de inclusdo social dessas criangas com (DOWN), na instituigcéo
educacional, e um desafio constante, cabe os docentes busca a melhor forma para se adaptar-se
ao aluno com deficiéncia, ndo é o aluno que se adapta a escola, mas sim a escola ao aluno, uma
das maiores estratégias utilizadas pelos professores, é a formagdo continuada dos mesmos.
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Evidencia-se que a formacdo continuada de professores da sala do Atendimento
Educacional especializado (AEE), venha ser algo novo em nossa sociedade, pois traz consigo a

inclusdo social vista hoje como grandes obstaculos que precisam ser ultrapassados.

Essa inclusdo precisa acontecer verdadeiramente na sociedade, precisamos torna-la mais
justa e igualitaria, pois viemos de uma antiguidade injusta e preconceituosa, que oprimiam os que
eram deficientes, opressdo essa que Paulo Freire em seu livro Pedagogia do Oprimido (1968)

distinguia essa opressdo, que faz com que o opressor reflita em relacéo a incluso.

[...] O oprimido, libertando-se liberta o opressor, a ndo haver, como antes
sublinhei, declarando que a luta de classe e 0 motor da histéria, o tratamento
gue eu dava ao individuo, sem aceitar reduzi-lo a puro reflexo das estruturas
socioeconémicas, o tratamento que dava a consciéncia, a importancia da
subjetividade, o papel da conscientizacdo que na pedagogia do oprimido,
superar em termos de criticidade, atribuindo em educagdo como pratica de
liberdade (FREIRE, 1992, p.90).

Nesse contexto, a sociedade opressora precisa refletir sobre os novos tempos de hoje,
precisamos que a mesma veja a educacgdo inclusiva como uma ferramenta de auxiliar o0s

deficientes de forma que eles se sintam inseridos na nossa sociedade como um todo.

Hoje para que essa insercdo das pessoas com deficiéncia na sociedade aconteca
podemos nos assegurar em documentos e leis que garante os direitos dos deficientes, conforme a
Lei Brasileira da Inclusdo de pessoas com deficiéncia, Lei nimero 15.146 de 6 de julho de 2005,
Art. “1° destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e

cidadania”.

Nesse sentido percebemos o quanto estamos evoluindo para que o
desenvolvimento dessa educacgéo inclusiva aconteca de forma mais simples, toda pessoa com
deficiéncia tem seus direitos garantidos pela lei, assim abre-se um leque de possibilidades do
deficiente como uma pessoa capaz de somar em nossa sociedade, assim faz com que 0s mesmos

parem de ser vistos como um objeto que ndo tem muita utilidade.

Assim cabe ressaltar a importancia da educagdo inclusiva o quanto ela se faz necessaria
em nossa sociedade. Hoje em pleno século XXI estamos com um grande nimero de pessoas com
deficiéncia fisica, motoras, entre outros, assim faz necessario uma reflexao do que podemos fazer

para que as mesmas de sintam incluidas.

Vale ressaltar a importancia de o professor ter estratégias no trabalho realizado com

as criangas com (DOWN), as atividades didaticas sdo muito importantes, mas devemos se apegar
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a ela, tem o planejamento diferenciado para ele, a tecnologia assistiva, é as atividades de jogos e
brincadeiras educativas, cabe o professor busca suas melhores estratégias para que seu aluno

alcance seu objetivo.

Algumas estratégias que o professor utiliza para trabalhar com criangas com sindrome de
Down. Além do discente estd na sala regular de ensino, ele também frequenta a sala do (AEE)
sala de recurso funcional, onde se é trabalhado estratégias de como fazer com que os decentes
com (DOWN) se sintam incluidos, o docente busca as melhores estratégias com o planejamento
diferenciado para o discente; atividades onde se tenham envolvimento em ambas as partes,

materiais ladicos para melhor resultado dos mesmos.

As escolas que reconhecem e valorizam as diferencgas tém projetos inclusivos de
educacdo. Nesse sentido, elas contestam e ndo adotam o que é tradicionalmente utilizado
para dar conta das diferencas nas escolas: os curriculos passam por adaptagdes, e as
atividades e os programas sao facilitados para que as aprendizagens sejam reforcadas, ou
mesmo aceleradas, em casos de defasagem idade/série escolar.

Se o que define uma pedagogia critica é a consciéncia de seus condicionantes
histérico-sociais, a fungdo da pedagogia “dos contetidos” é dar um passo a
frente no papel transformador da escola, mas a partir das condi¢des existentes.
Assim, a condicdo para que a escola sirva aos interesses populares é garantir a
todos um bom ensino, isto €, a apropriacdo dos conteidos escolares basicos
que tenham ressonancia na vida dos alunos. (LIBANEO 1990, pag. 33-34).

De forma bem sucinta, o professor tera que busca novos caminhos, para que possa ser
trabalhado com essa crianca com Sindrome de Down, trabalhar com atividades ludicas,

dindmicas, atemos confeccionar brinquedos, para um melhor desempenho do educando.

2.2 ADAPTACAO DO CURRICULO NO PROCESSO DE ENSINO
E APRENDIZAGEM DE CRIANCAS COM SINDROME DE DOWN

Através de adaptacGes curriculares, podemos ir muito mais além; trazendo novas
atividades, fazendo pesquisas de caso e adaptando ao cotidiano de cada crianca com Down, de
forma bem ludica e dindmica. Assim proporcionando acessibilidade curricular ao aluno com
sindrome Down nas principais disciplinas. As tecnologias da informacao e comunicacéo (Tics)
vém como um suporte fundamental para a aprendizagem dessas criancas, além de facilitar a
compreensdo dos conteldos, fazendo com que as aulas fiqguem mais produtivas, assim Regina

Haydn ressalta que:
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E a partir dos objetivos propostos para o ensino o que pretende atingir com a
instrugdo, da natureza de conteido a ser desenvolvido o que se pretende que
os alunos assimilem, das caracteristicas dos alunos como sdo nossos alunos,
das condigdes fisicas e do tempo disponivel, que se escolhem os
procedimentos de ensino e se organizam as experiéncias de aprendizagem mais
adequada (HAYDT, 2011, p. 107).

Ou seja, para se trabalhar com contedo das criancas, precisar-se fazer um diagndstico
e conhecer a histdria do aluno em si, pois toda crianga ao chegar na escola traz consigo sua
historia de mundo, de acordo com Haydn:

Para se escolher os procedimentos de ensino, precisasse de adequacdo aos
objetivos estabelecidos para o ensino e aprendizagem, e a hatureza do contetdo
a ser ensinado e o tipo de aprendizagem é afetava-se, além das caracteristicas
dos alunos, como por exemplo, sua faixa etaria, o nivel de desenvolvimento
mental, o grau de interesses, suas expectativas de aprendizagem, é as
condigdes fisicas e o tempo disponiveis. (HAYDT 2011 p.106).

Nessa perspectiva, todos esses itens faz uma diferencial nos procedimentos de ensino do

curriculo, assim percebe a importancia de se trabalhar com adaptacgao de curriculo

CONSIDERACOES FINAIS
Em virtude dos fatos que foram mencionados neste presente trabalho de pesquisa

cientifica, podemos compreender a importancia do profissional da educacédo no &mbito escolar,
abrindo um breve discurso na importancia de se existir a inclusdo escolar e social para todos. Vem
expressar também o papel fundamental da familia, a acrian¢a com sindrome de Down, para que

ela possa ter um melhor desenvolvimento escolar e social; um caminho a ser percorrido.

7

Desse modo, evidenciamos que o pedagogo € um profissional polivalente,
consequentemente sabemos que é um trabalho inacabavel, pois é um tema que s6 aumenta com o
decorre dos tempos, as indagacdes em relacdo ao papel da escola na inclusdo da crianca com
sindrome de Down, sabe-se que a inclusdo é um desafio para a sociedade. Desta forma sabemos
que esse trabalho académico tem a contribuir para a vida de ambas as partes, corpo docente e
familia; sabe se que é necessario aborda a inclusdo escolar na sociedade pois € um tema que leva

a grandes reflexdes, do que estamos fazendo para essa incluséo acontecer.
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Resumo

A integracdo das tecnologias digitais coloca desafios concretos as escolas, docentes, estudantes e gestores:
formacdo docente insuficiente, infraestrutura inadequada, desigualdades no acesso e resisténcias culturais
sdo alguns dos fatores que limitam a efetivacéo de préaticas pedagogicas inovadoras. Dessa forma a pesquisa
teve como objetivo geral, analisar o uso das tecnologias digitais na Educacéo Basica, considerando suas
implicacdes pedagdgicas, desafios e contribuicdes para o desenvolvimento de competéncias escolares. A
presente pesquisa foi desenvolvida por meio de revisdo bibliogréfica, que consiste na analise, leitura critica
e sintese de estudos tedricos e empiricos publicados em livros, artigos cientificos e documentos oficiais
relacionados ao uso das tecnologias digitais na Educacdo Bésica.As tecnologias digitais também s&o
apontadas como facilitadoras do desenvolvimento de competéncias cognitivas complexas, como
pensamento critico, resolucéo de problemas e criatividade. A inclusdo das tecnologias digitais na Educagdo
Bésica tem sido valorizada ndo apenas por sua capacidade de modernizar a escola, mas por sua contribuicéo
para o desenvolvimento de competéncias exigidas na contemporaneidade. Ndo ha duvida quanto a
importancia do professor no processo educativo. Fala-se e prop8e-se tanto educacdo a distancia quanto
outras utilizacBes de tecnologia na educacgdo, mas nada substitui o professor. Todos esses serdo meios
auxiliares para o professor. Contudo, sua efetivacdo requer compromisso institucional, investimento em
formacdo docente, infraestrutura adequada e, sobretudo, uma visdo pedagdgica que compreenda a
tecnologia como meio para promover aprendizagem significativa, inclusdo e transformacéo social.
Palavras-chave: Tecnologias digitais; Educacéo basica; Aprendizagem significativa.

Abstract

The integration of digital technologies poses concrete challenges to schools, teachers, students, and
administrators: insufficient teacher training, inadequate infrastructure, inequalities in access, and cultural
resistance are some of the factors that limit the implementation of innovative pedagogical practices.
Therefore, the general objective of this research was to analyze the use of digital technologies in Basic
Education, considering their pedagogical implications, challenges, and contributions to the development of
school competencies. The present study was conducted through a bibliographic review, consisting of the
analysis, critical reading, and synthesis of theoretical and empirical studies published in books, scientific
articles, and official documents related to the use of digital technologies in Basic Education. Digital
technologies are also recognized as facilitators of the development of complex cognitive skills, such as
critical thinking, problem-solving, and creativity. The inclusion of digital technologies in Basic Education
has been valued not only for its ability to modernize schools but also for its contribution to the development
of competencies required in contemporary society. There is no doubt about the importance of the teacher
in the educational process. Although distance education and other uses of technology in education are
widely discussed and proposed, nothing replaces the teacher. All these tools serve as supportive resources
for teaching practice. However, their effective implementation requires institutional commitment,
investment in teacher training, adequate infrastructure, and, above all, a pedagogical perspective that
understands technology as a means to promote meaningful learning, inclusion, and social transformation.

Keywords: Digital technologies; Basic education; Meaningful learning.

Introducéo

As tecnologias digitais vém transformando profundamente as praticas sociais,
culturais e educacionais contemporaneas. No contexto da Educacdo Baésica, estas

tecnologias — que incluem recursos como plataformas educacionais, ambientes virtuais

59



de aprendizagem, dispositivos moveis, aplicativos educativos e ferramentas de
comunicacdo — assumem papel central na mediacdo dos processos pedagdgicos,
ampliando possibilidades de ensino, aprendizagem e interacdo (CASTELLS, 2018;
SANTOS; BRITO, 2022).

Autores contemporaneos ressaltam que a simples incorporacado de tecnologias ndo
garante, por si s6, melhores resultados educacionais. Para que as tecnologias digitais
contribuam efetivamente para a aprendizagem, é necessario que sejam articuladas a
propostas pedagogicas coerentes, sustentadas por principios didaticos inovadores e
alinhadas as necessidades dos estudantes e aos objetivos curriculares (MORAN, 2020;
VALENTE, 2021). Assim, entende-se 0 uso dessas tecnologias como um processo que
articula mediacdo pedagdgica, desenvolvimento de competéncias digitais e préaticas
colaborativas que promovam autonomia, criatividade e pensamento critico.

Ao mesmo tempo, a integracao das tecnologias digitais coloca desafios concretos
as escolas, docentes, estudantes e gestores: formacdo docente insuficiente, infraestrutura
inadequada, desigualdades no acesso e resisténcias culturais sdo alguns dos fatores que
limitam a efetivacdo de praticas pedagdgicas inovadoras (FRAZAO; GOMES, 2023).
Dessa forma, torna-se imperativo investigar como as tecnologias digitais estdo sendo
utilizadas na Educacdo Bésica, quais os resultados educacionais observados e quais
estratégias podem favorecer um uso mais intencional e significativo.

Diante do que foi colocado, surgiu a seguinte problematica: como as tecnologias
digitais tém sido utilizadas na Educacao Basica e quais impactos essa utilizacdo tem sobre
0S processos de ensino e aprendizagem, diante das desigualdades de acesso e da formacéo
docente?

Dessa forma a pesquisa teve como objetivo geral, analisar o uso das tecnologias
digitais na Educacdo Basica, considerando suas implicacfes pedagdgicas, desafios e
contribui¢bes para o desenvolvimento de competéncias escolares. Ja os objetivos
especificos foram: Identificar as principais praticas pedagogicas que incorporam
tecnologias digitais no contexto da Educagdo Basica; Verificar os desafios e limitacbes
enfrentados por docentes e estudantes na utilizacdo de recursos tecnolégicos no ambiente
escolar e Investigar as contribui¢des das tecnologias digitais para o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, colaborativas e digitais dos estudantes.

A temaética do uso de tecnologias digitais na Educacao Bésica é relevante devido
a transformacdo crescente do ambiente educacional contemporaneo, no qual recursos

digitais sdo cada vez mais presentes. A pandemia de COVID-19 evidenciou a necessidade

60



de articulacdo entre ensino presencial e remoto, destacando fragilidades e possibilidades
pedagdgicas no uso de tecnologias (MORAN, 2020; FRAZAO; GOMES, 2023).

Além disso, a atuacdo docente na mediacdo de tecnologias digitais configura-se
como variavel determinante para que tais recursos contribuam efetivamente para a
aprendizagem significativa. Neste sentido, discutir e compreender o uso dessas
tecnologias se torna essencial para subsidiar politicas educacionais, praticas pedagogicas
e formacdo continua de professores capazes de promover ambientes de aprendizagem
mais inclusivos, dinamicos e conectados as demandas sociais atuais (VALENTE, 2021,
SANTOS; BRITO, 2022).

A presente pesquisa foi desenvolvida por meio de revisdo bibliografica, que
consiste na analise, leitura critica e sintese de estudos tedricos e empiricos publicados em
livros, artigos cientificos e documentos oficiais relacionados ao uso das tecnologias
digitais na Educacdo Basica. A revisdo buscou obras de autores contemporaneos
(publicadas preferencialmente nos ultimos 10 anos), bases de dados como SciELO, ERIC,
Google Scholar, CAPES/MEC, e periodicos da area de educacdo e tecnologia, categorias
de andlise como praticas pedagogicas com tecnologia, formacdo docente, desafios de
acesso e impactos na aprendizagem.

A revisdo bibliogréfica permite identificar tendéncias, lacunas, contribuigdes e
debates atuais sobre o tema, oferecendo suporte conceitual para a compreensao critica da

integracdo das tecnologias digitais na Educacdo Basica.

Tecnologias Digitais como Ferramentas Pedagogicas na Educacdo Basica

O conceito de tecnologias digitais na educacdo vai além do uso de dispositivos
eletronicos; ele envolve a mediacdo pedagdgica desses recursos com o objetivo de
promover aprendizagens significativas. Segundo Valente (2021), as tecnologias digitais
compreendem ndo apenas computadores e tablets, mas também ambientes virtuais de
aprendizagem, softwares educativos e aplicativos interativos que possibilitam processos
de ensino mais flexiveis e colaborativos. A educagdo contemporanea, influenciada pelas
transformacgOes da sociedade em rede (Castells, 2018), passou a reconhecer que a
integracdo das tecnologias digitais deve ser orientada por principios pedagogicos claros
e ndo apenas pela disponibilizacéo de equipamentos.

A insercdo das tecnologias digitais na Educacéo Basica tem sido destacada como

um elemento transformador das praticas pedagdgicas, das formas de ensinar e aprender e
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das relagdes sociais que permeiam o ambiente escolar. A discussao contemporanea sobre
0 uso dessas tecnologias ndo se restringe a sua presenca material — computadores,
tablets, celulares ou plataformas virtuais —, mas abrange dimensdes pedagdgicas,
culturais, politicas e éticas que reconfiguram o sentido e 0s objetivos da educacdo no
século XXI (SANTOS & BRITO, 2022; VALENTE, 2021). Assim, compreender
teoricamente as tecnologias digitais na Educacdo Baésica envolve analisar tanto as
potencialidades quanto os desafios de sua mediacdo pedagégica, além das implicaces
que essa mediacdo traz para a formacdo integral dos estudantes e a atuacdo docente.

A histéria da incorporacdo tecnoldgica nas escolas brasileiras esta ligada a
politicas publicas e investimentos em infraestrutura, como o Programa Um Computador
por Aluno (UCA), que buscou democratizar 0 acesso a computadores nas escolas
publicas. Contudo, a simples disponibilizacdo desses recursos ndo garantiu mudancas
profundas nas praticas docentes (Santos & Brito, 2022). Isso reforca a ideia de que a
tecnologia deve ser vista como mediadora didatico-pedagdgica — e ndo como fim em si
mesma.

As tecnologias digitais possuem potencial para ampliar as formas de ensinar e
aprender, favorecendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais.
Para Moran (2020), a utilizacdo deliberada de plataformas digitais pode colaborar para a
constru¢do de conhecimento por meio de praticas como pesquisa guiada, producéo
multimodal de contetdos e resolucdo de problemas em ambientes colaborativos. Esses
recursos favorecem também a aprendizagem ativa, na qual o estudante assume papel
protagonista.

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular, Brasil) destaca a importancia das
competéncias digitais na formacdo integral dos estudantes, apontando que essas
competéncias sdo essenciais para a participagdo critica e criativa na sociedade
contemporanea. Tal perspectiva € corroborada por Valente (2021), que defende a
integracdo das tecnologias digitais como forma de ampliar o leque de oportunidades para
a aprendizagem significativa, especialmente em contextos nos quais os estudantes ja
interagem com dispositivos tecnoldgicos em sua vida cotidiana.

Apesar das potencialidades, diversos estudos apontam desafios para a efetiva
integracdo das tecnologias digitais na Educagéo Bésica. A formacdo docente insuficiente
€ um dos principais entraves apontados na literatura. Segundo Frazdo e Gomes (2023),

muitos professores relatam a falta de preparo para utilizar recursos tecnol6gicos de forma
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pedagdgica, limitando-0s a usos basicos, como projecdo de contetidos ou busca simples
de informagdes.

A infraestrutura escolar também representa uma barreira significativa:
conectividade limitada, equipamentos obsoletos e falta de suporte técnico dificultam a
utilizacdo continua e planejada das tecnologias no cotidiano escolar (Santos & Brito,
2022). Ademais, ha relatos de que muitos docentes adotam as tecnologias de forma
isolada e fragmentada, sem articulacdo com objetivos de aprendizagem consistentes
(Moran, 2020).

Tecnologias digitais e préaticas inovadoras

Apesar dos desafios, experiéncias pedagogicas inovadoras com tecnologias
digitais tém sido documentadas. Projetos de aprendizagem baseada em projetos (PBL),
uso de jogos digitais para desenvolvimento de pensamento l6gico e debates mediados por
plataformas virtuais sdo exemplos de préticas que potencializam o engajamento dos
estudantes (Santos & Brito, 2022). Essas praticas evidenciam que, quando articuladas a
estratégias pedagogicas consistentes, as tecnologias podem ampliar a participacao ativa
dos estudantes e promover espacos de aprendizagem colaborativa.

Os estudos atuais sinalizam que a incorporagdo das tecnologias digitais tende a se
intensificar no contexto escolar, impulsionada nao apenas pelas demandas tecnoldgicas
da sociedade contemporanea, mas também pelas necessidades de inovacdo pedagogica.
Valente (2021) e Moran (2020) concordam que a formacédo continua dos profissionais da
educacao sera um fator decisivo para que esta integracdo se dé de maneira significativa e
sustentavel.

A formagdo docente é tema recorrente na literatura sobre integracdo das
tecnologias digitais na educagdo. Conforme Valente (2021), a formagéo inicial de
professores, em muitos cursos de licenciatura, ainda dedica pouco espaco ao
desenvolvimento de competéncias digitais e a didatica associada as tecnologias. 1sso gera
lacunas significativas quando esses profissionais ingressam na pratica docente, sentindo-
se despreparados para articular recursos tecnologicos aos conteudos curriculares.

Nesse sentido, a formacdo continuada aparece como estratégia essencial para
qualificar a atuacdo docente no uso das tecnologias. Moran (2020) destaca que programas

de formacdo que entram em didlogo com as necessidades efetivas dos professores —
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como oficinas préaticas, acompanhamento pedagogico e troca de experiéncias entre pares
— tendem a produzir mudancgas mais duradouras nas praticas pedagogicas.

O desenvolvimento de competéncias digitais docentes envolve ndo apenas saber
utilizar ferramentas tecnoldgicas, mas sobretudo saber media-las pedagogicamente.
Frazdo e Gomes (2023) enfatizam que competéncias como planejamento integrado de
tecnologias, avaliagcdo formativa mediada por dispositivos digitais e criacdo de ambientes
colaborativos séo elementos centrais para que o uso tecnoldgico seja efetivo.

A literatura sugere que as competéncias digitais docentes devem estar alinhadas a
modelos pedagdgicos que valorizem a reflexdo critica e a experimentacéo. Nesse sentido,
Moran (2020) prop6e a adogdo de praticas que articulam teoria e pratica, encorajando 0s
professores a refletirem sobre suas experiéncias e a compartilharem estratégias bem-
sucedidas no uso das tecnologias em sala de aula.

As resisténcias a integracdo de tecnologias digitais por parte de alguns professores
ndo se reduzem apenas a falta de competéncias técnicas. Estudos demonstram que
percepcdes negativas sobre o valor pedagdgico das tecnologias, medo de perder o controle
da sala de aula e inseguranca frente as mudancas nas praticas tradicionais também
contribuem para a resisténcia (Santos & Brito, 2022).

Adicionalmente, a falta de reconhecimento institucional e de incentivos para a inovagédo
pedagogica pode desmotivar docentes a experimentarem novas préaticas. Frazao e Gomes
(2023) apontam que politicas escolares que valorizem e apoiem iniciativas inovadoras
tendem a criar um ambiente mais propicio para o uso sustentavel das tecnologias digitais.

Alguns estudos documentam experiéncias que obtiveram resultados positivos
quando a formacdo docente — seja inicial ou continuada — articula teoria e pratica, com
foco em atividades colaborativas e desenvolvimento profissional coletivo. Por exemplo,
programas que envolvem comunidades de préatica virtual e mentoring pedagdgico
mostraram-se eficazes para ampliar a confianca dos professores e a adogéo de abordagens
tecnoldgicas mais robustas (Valente, 2021; Moran, 2020).

A literatura indica que politicas educacionais que promovam a formacao docente
continuada, com foco na integracdo pedagdgica das tecnologias digitais, sdo essenciais
para a transformac&o das praticas escolares. Investimentos em formacao, suporte técnico
e em infraestrutura, aliados a uma cultura de inovacédo, s@o recomendacdes recorrentes
nos estudos contemporaneos (Frazdo & Gomes, 2023; Santos & Brito, 2022).

Uma das dimensdes mais estudadas no uso das tecnologias digitais na educagéo
bésica é o engajamento dos estudantes. Moran (2020) argumenta que ambientes virtuais
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de aprendizagem e atividades interativas podem aumentar a motivacao dos alunos quando
articulados a atividades significativas e contextualizadas. As tecnologias contribuem para
tornar o aprendizado mais dindmico, permitindo diferentes estilos de interacdo — visual,
auditivo e cinestésico — o que pode favorecer a diversidade de perfis de aprendizagem.

As tecnologias digitais também sdo apontadas como facilitadoras do
desenvolvimento de competéncias cognitivas complexas, como pensamento critico,
resolucéo de problemas e criatividade. Valente (2021) destaca que o uso de simuladores,
programas de programacdo e plataformas de producdo multimidia possibilita aos
estudantes explorarem conceitos de maneira colaborativa e investigativa. Esse tipo de
atividade promove um aprendizado mais profundo do que abordagens tradicionais
centradas na transmisséo de conteudo.

A avaliacdo é outra area impactada pelo uso de tecnologias digitais. Segundo
Frazdo e Gomes (2023), recursos tecnologicos permitem a implementacdo de avaliacbes
formativas em tempo real, com feedback imediato, 0 que pode orientar 0 processo de
aprendizagem de maneira mais efetiva. Ferramentas como quizzes interativos e portfolios
digitais contribuem para uma avaliacdo mais diversificada e continua, em contraposi¢édo
as provas convencionais.

A literatura também discute as tecnologias digitais como instrumentos
potencialmente inclusivos. Santos e Brito (2022) destacam que recursos adaptativos e
softwares educativos podem apoiar estudantes com necessidades educativas especiais,
oferecendo caminhos diferenciados para o acesso ao conteudo. No entanto, essa
contribuicdo depende diretamente da disponibilidade de equipamentos adequados e de
formacdo docente para implementar tais praticas.

Apesar das possibilidades, as tecnologias digitais também podem reforcar
desigualdades educacionais quando o acesso € desigual. Moran (2020) e Valente (2021)
concordam que a falta de acesso domiciliar a internet e dispositivos tecnoldgicos limita a
participacao plena de estudantes em atividades escolares mediadas por tecnologia. Essas
desigualdades demandam politicas publicas que garantam infraestrutura e conectividade,
bem como agdes escolares que considerem as necessidades de estudantes em contextos
desfavorecidos.

As transformaces provocadas pela digitalizacéo e pela cultura em rede imp&em
a educacdo uma reinterpretacdo de conceitos tradicionais de ensino e aprendizagem. A
obra de Santos e Brito (2022) evidencia que vivemos uma era na qual o conhecimento

ndo estd mais circunscrito ao espago fisico da escola, mas circula amplamente em

65



ambientes digitais publicos e privados. Nesse sentido, a escola ndo pode permanecer
alheia as formas de interacédo, expressao e producdo de sentido que emergem no contexto
digital.

Autores contemporaneos afirmam que a educacdo digital deve ser compreendida
dentro de uma perspectiva sociocultural do conhecimento, em que as praticas
tecnoldgicas ndo sdo apenas instrumentos, mas componentes constituintes das dindmicas
sociais de aprendizagem (MORAN, 2020; FRAZAO & GOMES, 2023). Isso porque a
tecnologia digital influencia diretamente os modos de acesso a informacao, a construcéo
de significados e as formas de interacdo entre sujeitos.

Nesse cenario, a abordagem tradicional de transmissdo de conteddos mostra-se
insuficiente para lidar com a complexidade dos fluxos de informacdo e das redes sociais
digitais que os estudantes ja utilizam em suas vidas cotidianas. Assim, a escola precisa
posicionar-se como um espaco capaz de orientar criticamente essas dinamicas,
oferecendo mediagdes pedagdgicas que promovam habilidades cognitivas superiores,
como analise critica, resolucdo de problemas e autorregulacao da aprendizagem.

O Papel Mediador do Professor na Integracao das Tecnologias Digitais

A discussdo teodrica contemporanea enfatiza que a efetividade do uso das
tecnologias digitais na Educacao Basica depende, em grande parte, da atuacdo pedagogica
do professor. Valente (2021) destaca que a tecnologia por si sé ndo garante melhoria no
processo de ensino e aprendizagem; ela precisa ser articulada a préaticas pedagdgicas
significativas que promovam engajamento e construgdo de conhecimento.

Nesse contexto, o papel tradicional do professor como transmissor de conteudo
sofre transformacgdes profundas. O docente passa a atuar como mediador, facilitador e
curador de informacdes, orientando os estudantes no uso critico e ético das tecnologias.
Essa mudanca exige competéncias que vao além da simples habilidade técnica de operar
dispositivos digitais, incluindo a capacidade de planejar experiéncias de aprendizagem
que integrem recursos tecnolégicos a objetivos educacionais claros e relevantes.

Moran (2020) argumenta que a formacdo docente para o uso efetivo das
tecnologias digitais deve enfatizar a reflexdo sobre a pratica pedagogica e a articulagédo
entre teoria e pratica. A formacdo continuada, nesse sentido, torna-se essencial para que
os professores se apropriem de metodologias que favorecam o uso pedagdgico das
tecnologias, tais como aprendizagem baseada em projetos, ensino hibrido e atividades
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colaborativas mediadas digitalmente. Isso implica um processo educacional continuo, no
qual os professores experimentam, refletem e refinam suas praticas em dialogo com seus
pares.

A incluséo das tecnologias digitais na Educacdo Basica tem sido valorizada ndo
apenas por sua capacidade de modernizar a escola, mas por sua contribuicdo para o
desenvolvimento de competéncias exigidas na contemporaneidade. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC — Brasil, 2018) reconhece explicitamente a necessidade de
desenvolver competéncias digitais nos estudantes como parte integrante da educacgéo
béasica, destacando habilidades como resolucdo de problemas, comunicacao, colaboracao
e pensamento critico.

Estudos recentes evidenciam que ambientes digitais de aprendizagem e atividades
mediados por tecnologias favorecem o desenvolvimento de competéncias cognitivas
complexas, quando articulados a propostas pedagdgicas intencionais (FRAZAO &
GOMES, 2023; SANTOS & BRITO, 2022). Por exemplo, 0 uso de ambientes virtuais
colaborativos pode promover a interacdo entre estudantes de diferentes contextos,
ampliando oportunidades para o dialogo, a coautoria de contetdos e a resolucdo de
desafios em grupo.

Além disso, as tecnologias digitais permitem a personalizacdo da aprendizagem,
oferecendo diferentes caminhos para que os estudantes avancem conforme seu ritmo e
estilo cognitivo. Ferramentas adaptativas, plataformas com feedback em tempo real e
atividades multimodais (combinacdo de texto, imagem, som e video) ampliam as
possibilidades de representacdo do conhecimento, o que pode contribuir para a inclusao
de estudantes com diferentes necessidades educacionais.

Apesar das potencialidades pedagogicas das tecnologias digitais, a literatura
contemporanea destaca que sua integracdo plena na Educacdo Bésica enfrenta desafios
estruturais significativos. Um dos mais recorrentes refere-se as desigualdades de acesso.
Mesmo em contextos urbanos e escolarizados, muitos estudantes ainda enfrentam
limitagdes no acesso & internet de qualidade, a dispositivos adequados ou a ambientes
propicios para o estudo remotamente (SANTOS & BRITO, 2022; FRAZAO & GOMES,
2023).

Esse fendmeno tem implicacOes diretas sobre a equidade educacional. A digital
divide — divisdo digital — pode reproduzir e ampliar desigualdades sociais ja existentes,
colocando em risco a universalizacdo de oportunidades de aprendizagem. Nesse sentido,

torna-se evidente que politicas publicas e iniciativas escolares precisam considerar nao
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apenas a aquisicao de dispositivos tecnoldgicos, mas também a garantia de conectividade,
suporte técnico, formacdo docente e acGes especificas para inclusdo de estudantes em
situacdo de vulnerabilidade.

Além das questdes de acesso, a efetiva utilizacdo pedagogica das tecnologias
digitais enfrenta barreiras relacionadas a infraestrutura escolar, como a falta de suporte
técnico permanente, a limitacdo de redes internas e a inadequacao de espacos fisicos para
0 uso colaborativo de tecnologias. Tais aspectos podem comprometer a continuidade e a
qualidade das praticas digitais no cotidiano escolar.

A discussdo tedrica atual também enfatiza que a integracdo das tecnologias
digitais ndo deve limitar-se a uma perspectiva instrumental ou utilitarista. E fundamental
que a escola promova uma cultura digital critica, na qual os estudantes desenvolvam nao
apenas competéncias técnicas, mas também consciéncia ética sobre o uso das tecnologias.

Autores contemporaneos destacam a importancia do letramento digital e midiatico
como componentes essenciais da formagéo integral dos estudantes (MORAN, 2020;
VALENTE, 2021). Isso envolve a capacidade de identificar fontes confiaveis, reconhecer
praticas de desinformacdo, compreender as implicacBes da privacidade digital, e refletir
sobre questdes éticas relacionadas a producdo e compartilhamento de contetdo.

Nesse sentido, a escola assume um papel central na construcdo de uma educacgéo
digital que dialogue com questdes sociais amplas, como direitos digitais, cidadania,
inclusdo e atuacdo ética em ambientes virtuais. 1sso exige uma abordagem
interdisciplinar, integrando linguagens, ciéncias humanas, matematica, artes e tecnologia,
de forma que os estudantes possam compreender o impacto das tecnologias em diferentes
dimensdes da vida social.

A discussdo teorica sobre o uso das tecnologias digitais na Educacdo Bésica revela
um campo complexo e multifacetado. As tecnologias ndo podem ser reduzidas a
instrumentos técnicos; elas sdo parte de uma cultura que transforma os modos de acesso
a informacdo, as formas de interacdo social e as praticas educativas. O potencial
pedagogico dessas tecnologias esta diretamente relacionado a mediacdo didatica, a
atuacdo reflexiva dos professores, ao desenvolvimento de competéncias estudantis e a
construcdo de uma cultura digital critica e ética.

A escola precisa ficar atenta para as transformacdes impulsionadas pelo répido
avanco tecnologico, o professor, nesse contexto se evidencia como a pecga chave no
processo de integracdo das TIC, porém nem sempre se sente preparado para tal tarefa,
diante disso, a formacé&o inicial e continuada dos professores para o uso das TIC, se torna
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tdo importante. D’ Ambrosio (2008), enfatiza dizendo que os artefatos tecnoldgicos
jamais extinguirdo a profissao do professor, mas, faz um alerta para aqueles que estiverem
fechados frente &s inovacdes, pois, ndo terdo espaco na educaco.

N&o ha davida quanto a importancia do professor no processo educativo. Fala-se
e propbe-se tanto educacdo a distancia quanto outras utilizacbes de tecnologia na
educacdo, mas nada substitui o professor. Todos esses serdo meios auxiliares para o
professor. Mas o professor, incapaz de utilizar desses meios, nao terd espaco na educacéo.
O professor que insistir no seu papel de fonte e transmissor de conhecimento esté fadado
a ser dispensado pelos alunos, pela escola e pela sociedade em geral (D° AMBROSIO,
2008, p. 79-80).

Os discentes dos dias atuais, almejam novas estratégias e abordagens de ensino,
para gue 0s motive a manter a atencdo e atinja o aprendizado, isso exige da escola e do
professor uma reflexdo quanto a sua atualizacdo, que se configura num desafio para o
sistema educacional. Os docentes nem sempre conseguem usufruir das tecnologias
digitais, alguns por ndo terem acesso, outros, por ndo estarem familiarizados com os
recursos gque a informatica proporciona no decorrer das Gltimas décadas. Assim sendo,
nem sempre os recursos disponiveis na escola sdo utilizados de forma adequada. “O
computador é uma ferramenta que pode auxiliar o professor a promover aprendizagem
autonomia e criatividade do aluno. Mas, para que isto aconteca, é necessario que 0
professor assume o papel de mediador da interacdo entre aluno, conhecimento e
computador, o que supde formacéo para exercicio deste papel. Entretanto, nem sempre €
isto que se observa na pratica escolar. Estudos sobre o tema apontam que a formacéo do
professor para a utilizacdo da informatica nas préaticas educativas ndo tem sido priorizada
tanto quanto a compra de computadores de Ultima geracdo e de programas educativos
pelas escolas” (UNESCO, 2008b; 2008c).

Muitas mudancgas ocorrem no cenario educacional e escolas e professores se
desdobram para acompanhar as inovacOes. Destaca-se, ainda, que neste momento
também é dever da instituicdo possibilitar a complementacéo e a atualiza¢do da formacéo
desses profissionais (tanto nos aspectos pedagdgicos especificos de suas disciplinas,
quanto nas modificacdes que estdo ocorrendo no mundo, consequéncia do avango das
pesquisas e ciéncia e tecnologia) bem como a troca de experiéncias deles, de modo a
redundar em melhoria dos servicos prestados pela escola (MARTINS, 1992, p.90).

E preciso que os professores se qualifiquem pedagogicamente nos diversos

campos do conhecimento, especialmente em sua area de atuacdo, visto que se vive em
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contextos culturais e histéricos em constante transformacéo. Estamos vivenciando a era
da informagé&o, onde temos um ritmo de mudancas acelerado e o0 acesso ao conhecimento
tem sido cada vez mais acessivel. Para além da formacédo pedagogica, surge a necessidade
de atualizacdo com as TIC, uma formacdo que esteja preocupada com a autonomia e a
reflexao.

A andlise dessa questao aponta para a necessidade de as universidades e politicas
publicas de formacédo de professores valorizem o desenvolvimento da capacidade critica
dos futuros docentes, preparando-os para atuar com autonomia e discernimento na
sociedade tecnoldgica emergente (MISKULIN, 2003, p.223).

Costa e Viseu (2008), propdem trés concepcdes (pilares) que acreditam serem
necessarias para orientar o curso de formacdo para o desenvolvimento profissional dos
docentes, referente ao uso das TIC na aprendizagem de forma critica.

Em conjunto com a formacdo inicial, tendo clareza de seus objetivos, faz se
necessario colocar em pratica no ambiente escolar (sala de aula) os conhecimentos
tecnoldgicos adquiridos, os técnicos e pedagdgicos aprendidos durante a formacao,
buscando auxilio, sempre que necessario, para trabalhar com esses recursos da melhor
forma, planejando suas aulas de acordo com as possibilidades aprendidas. E nesse
momento que se deve estar motivado para ndo desistir frente as dificuldades encontradas
pelo caminho.

Para que essas potencialidades se concretizem, é necessario enfrentar desafios
estruturais, como desigualdades de acesso, formacdo docente consistente e uma
infraestrutura escolar adequada. A educacéo digital, dessa forma, deve ser compreendida
ndo apenas como um componente tecnoldgico da escola, mas como um projeto educativo
que promove inclusdo, autonomia, reflexdo critica e participacdo ativa dos sujeitos no

mundo contemporaneo.

Considerac0es Finais

A discussao teorica sobre o uso das tecnologias digitais na Educacdo Basica
evidencia que sua insercdo no contexto escolar ndo pode ser compreendida apenas como
um processo de modernizagdo instrumental, mas como uma transformagéo estrutural nas
formas de ensinar, aprender e interagir. As tecnologias digitais configuram-se como
elementos constitutivos da cultura contemporanea e, portanto, tornam-se dimensdes

indissociaveis da formacdo integral dos estudantes. A escola, nesse cenario, assume a
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responsabilidade de mediar criticamente essas ferramentas, orientando seu uso para fins
pedagogicos, éticos e emancipatérios.

Ao longo da anélise, observou-se que as potencialidades das tecnologias digitais
sdo amplas: favorecem metodologias ativas, ampliam o acesso a informacgéo, promovem
aprendizagem colaborativa, estimulam o desenvolvimento de competéncias cognitivas
complexas e contribuem para a personalizagdo do ensino. Entretanto, tais beneficios ndo
se concretizam de maneira automatica. A efetividade do uso pedagdgico das tecnologias
depende diretamente da intencionalidade didatica, da formacdo docente continua e da
articulacdo entre tecnologia, curriculo e objetivos educacionais.

Também se destacou que a integracdo das tecnologias digitais impGe desafios
significativos, sobretudo no que diz respeito as desigualdades de acesso, a infraestrutura
escolar e as lacunas na formacdo profissional. A exclusdo digital ainda representa um
obstaculo a equidade educacional, podendo ampliar disparidades ja existentes se nédo
houver politicas publicas consistentes que garantam conectividade, suporte técnico e
inclusdo digital para todos os estudantes. Nesse sentido, a democratizacdo do acesso as
tecnologias deve caminhar paralelamente ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inovadoras e reflexivas.

Além dos aspectos técnicos e estruturais, a discussao reforca a importancia da
educacdo para a cultura digital critica. A escola precisa formar sujeitos capazes de utilizar
as tecnologias de maneira ética, responsavel e consciente, desenvolvendo competéncias
relacionadas ao letramento digital, a analise critica de informacdes e a participacdo ativa
na sociedade em rede. Assim, a educacéo digital deve ser compreendida como parte
integrante do projeto formativo da Educagdo Bésica, contribuindo para a construgédo de
cidaddos autdnomos e preparados para os desafios do século XXI.

Portanto, conclui-se que o uso das tecnologias digitais na Educacdo Bésica
representa uma oportunidade significativa de inovacdo pedagogica e ampliacdo das
possibilidades de aprendizagem. Contudo, sua efetivacdo requer compromisso
institucional, investimento em formacéo docente, infraestrutura adequada e, sobretudo,
uma visdo pedagdgica que compreenda a tecnologia como meio para promover

aprendizagem significativa, incluséo e transformagéo social.

Referéncias

CASTELLS, Manuel. Sociedade em Rede: Do conhecimento a acéo politica. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2018.

71



FRAZAO, A. P.; GOMES, L. Tecnologias Digitais na Educacdo: Potencialidades e
desafios na Educacdo Basica. Educacdo & Sociedade, 2023.

FRAZAO, Ana Paula; GOMES, Lucas. Tecnologias Digitais e Desafios Educacionais:
Perspectivas e préticas. Rio de Janeiro: Vozes, 2023.

MORAN, José Manuel. A educagdo que desejamos: novos desafios e como chegar I4.
Campinas: Papirus, 2007.

MORAN, José Manuel. Educacdo e Tecnologias: Dialogos Necessarios. Sdo Paulo:
Editora da Universidade, 2020.

MORAN, José Manuel. Ensino e aprendizagem inovadores com tecnologias. Revista
Ciéncia da Informacdo: teoria e pratica, v. 3, n. 1, set. 2000. Porto Alegre, 2000.

MORAN, José Manuel. Novas Tecnologias e Mediacado Pedagdgica. Campinas: Papirus,
2020.

MORAN, José Manuel; MASETTO, Marcos T.; BEHRENS, Marilda Aparecida. Novas
tecnologias e mediacao pedagdgica. Campinas: Papirus, 2000.

MORAN, José Manuel; MASETTO, Marcos T.; BEHRENS, Marilda Aparecida. Novas
tecnologias e mediacdo pedagogica. 7. ed. Campinas: Papirus, 2003.

MORAN, José Manuel; MASETTO, Marcos T.; BEHRENS, Marilda Aparecida. Novas
tecnologias e media¢des pedagogicas. Campinas: Papirus, 2012.

MORAN, José M.; MASETTO, Marcos T.; BEHRENS, Marilda A. Novas tecnologias e
Mediacao Tecnoldgica. 5. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2002.

SANTOS, M.; BRITO, F. Educacédo e Tecnologia na Era Digital. Revista de Estudos
Pedagdgicos, 2022.

SANTOS, Mariana; BRITO, Fernanda. Educacéo e Tecnologias Digitais: Fundamentos
e praticas inovadoras. Sao Paulo: Cortez, 2022.

VALENTE, J. A. Tecnologias Digitais e Mediacdo Pedagdgica. Porto Alegre: Ed. Penso,
2021.

VALENTE, José Armando. Tecnologia Educacional: Conceitos, Politicas e Praticas.
Porto Alegre: Penso, 2021.

72



CAPITULO 7- A FORMAGCAO SOCIAL DO SUJEITO COM DEFICIENCIA
DENTRO DO CONTEXTO INCLUSIVO

Claudia Rejane da Silva
Pedagoga licenciada pela UERN. Especialista em Linguagens e Educacdo pela UNP/UFRN. Professora
da Rede Municipal de Catolé do Rocha e da Rede Estadual do RN. Atualmente, é técnica da Secretaria
Municipal de Educacgdo. Mestranda em Ciéncias da Educacéo pela World University Ecumenical (Florida
Department of Education).

Daniely Beserra da Silva
Pedagoga licenciada e graduada em Servico Social pela Universidade Cesumar (UNICESUMAR).
Licenciada em Letras Portugués pela Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN).
Especialista em Psicopedagogia Institucional e Clinica pela Faculdade Exceléncia (FAEX), em ABA —
Andlise do Comportamento Aplicada ao Autismo pela Faculdade Iguagu (FI), em Politicas Publicas,
Gestéo e Servicos Sociais pela Universidade Candido Mendes (UCM) e em Literatura e Ensino pelo
Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN). Mestranda em Ciéncias da Educacao pela World
University Ecumenical (Florida Department of Education).

Moniely Raiany Freitas da Silva Ferreira
Pedagoga licenciada pela Universidade Estadual Vale do Acaral (UVA). Especialista em Educacéo
Infantil pela Faculdade de Ciéncias Educacionais e Empresariais de Natal (FACEN) e em Educagéo
Infantil e Anos Iniciais pela Faculdade Futura. Mestranda em Ciéncias da Educacéo pela World
University Ecumenical (Florida Department of Education).

Patricia Camara da Silva Andrade
Pedagoga licenciada pela Universidade Potiguar do Rio Grande do Norte (UNP). Possui diversas
especializacBes nas areas de Gestdo, Salde, Educacdo Especial, Educagdo Inclusiva, Psicopedagogia,
Neuropedagogia, Psicomotricidade, Terapia Cognitivo-Comportamental e ABA aplicada ao Autismo.
Atualmente, é mestranda em Ciéncias da Educacéo pela World University Ecumenical (Florida
Department of Education).

RESUMO

Compreender a necessidade de um espaco inclusivo é fundamental para o desenvolvimento dos sujeitos
gue nele estdo inseridos, uma vez que, ao entender o que significa inclusdo é possivel construir um contexto
no qual ela esta presente sem divergéncias de atuacao e interagdo, desta forma incluir significa possibilitar
que todo e qualquer individuo seja capaz de fazer parte do processo de ensino/aprendizagem de maneira
significativa e ativa. Tendo em mente este pensamento nosso artigo tem como objetivo demonstrar a
necessidade de compreender a forma como um ambiente inclusivo interfere no desenvolvimento de um
sujeito com deficiéncia. Para que este objetivo fosse alcancado foi necessario construir uma pesquisa de
cunho tedrico que desse suporte para o desenvolvimento do trabalho. Tendo em vista a importancia do
referencial tedrico pautamos nossa analise em teorias abordadas por Moretto (2005); Alves (2007); Facion
(2009); Wallon (1992); Rocha (2016); Brasil (2001), dentre outros autores que ajudaram na construgédo de
nossa analise. Nosso percurso metodoldgico possibilitou compreender que o processo de inclusao é algo
fundamental para construcéao social do individuo seja ele com deficiéncia ou ndo. sendo assim, buscamos
trazer para nossos leitores um olhar diferenciado para o processo de inclusdo dos sujeitos com necessidades
educacionais especiais dentro do contexto escolar, uma vez que incluir vai além de matricular e receber
estes sujeitos, incluir € possibilitar que cada individuo sinta-se capaz de formular seus saberes e por meio
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deles tornar-se capaz de modificar o meio no qual esta inserido, de maneira que o contexto escolar inclusivo
é aquele espaco onde cada um dos individuos tem um papel fundamental no processo de desenvolvimento
do outro, tendo assim como base o respeito e a interacdo para construgdo de um mundo mais receptivo e
compreensivo para estas criangas que necessitam de novas possibilidades de atuacéo.

Palavras chaves: Inclusdo; Escola; Formagdo Social: Formagéo Continuada.

ABSTRACT

Understanding the need for an inclusive space is fundamental for the development of the subjects that are
included in it, since, in understanding what inclusion means, it is possible to construct a context in which it
is present without disagreements of action and interaction, thus including means enable each and every
individual to be able to participate in the teaching / learning process in a meaningful and active way. With
this in mind, our article aims to demonstrate the need to understand how an inclusive environment interferes
with the development of a disabled subject. In order to achieve this objective, it was necessary to build a
theoretical research that supported the development of the work. Considering the importance of the
theoretical referential, we guide our analysis in theories approached by Moretto (2005); Alves (2007);
Facion (2009); Wallon (1992); Rocha (2016); Brazil (2001), among other authors who helped in the
construction of our analysis. Our methodological course made it possible to understand that the inclusion
process is fundamental to the social construction of the individual, whether he is disabled or not. thus, we
seek to bring to our readers a differentiated look at the inclusion process of the subjects with special
educational needs within the school context, since to include goes beyond just enrolling and receiving these
subjects, include is to enable each individual to feel able to formulate their knowledge and through them to
become able to modify the environment in which it is inserted, so that the inclusive school context is that
space where each individual has a fundamental role in the development process of the other, thus as a basis
for respect and interaction for building a more receptive and understanding world for these children who
need new possibilities of action.

Keywords: Inclusion; School; Social Formation.

INTRODUCAO

A populacdo brasileira € constituida por uma sociedade miscigenada de
costumes, crencas, religides, etnias, dentre outras caracteristicas que diferencia este pais
dentre tantos outros. Neste sentido, muitos compreendem que em um ambiente tdo
diversificado “incluir” é algo mais humano. Engana-se, pois € algo abstruso.

De acordo com as ac¢Bes desenvolvidas nos Gltimos anos € possivel observar que
tanto o pablico nacional quanto o internacional, detém de um conhecimento mais amplo
acerca do processo de inclusdo. No ramo educacional atentou-se para a necessidade de
politicas publicas que pudessem promover oportunidades iguais de educacao, alem da
formacgéo docente, de maneira que muitos profissionais da educacdo estdo sempre em
busca de novos saberes para melhor atuar no espago educacional.

O &mbito educacional € um espaco no qual a interago deve ser algo primordial,
uma vez que, interagindo o sujeito é capaz de construir novos lagos, novos saberes, novas
formas de enxergar o mundo e de novas maneiras de agir com o proximo. Sendo assim, é
no contexto educacional que nossas criangas passam a maior parte de seu dia,

consequentemente é neste contexto que ele aprendera além de novos saberes.
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Quando compreendemos que o espaco educacional deve ser um local onde todos
devem interagir uns com os outros, estamos aprendendo que este processo de interagdo
permitird que cada sujeito participe do processo de ensino/aprendizagem ofertado neste
espaco. Este individuo conseguira desta forma torna-se um sujeito ativo e participativo,
capaz de modificar o meio no qual esta inserido.

Tendo em vista este pensamento nosso trabalho foi desenvolvido buscando
compreender a forma como um ambiente inclusivo interfere no desenvolvimento de um
sujeito com deficiéncia. Para que este objetivo fosse alcancado foi necessario construir
uma pesquisa de cunho tedrico que desse suporte para o desenvolvimento deste artigo.

Este trabalho foi escolhido através de coleta de dados por meio de leituras. Sendo
ele um método de analise bibliogréfico, de cunho tedrico e teve como objeto de analise:
textos, artigos, livros, e decretos, dentre outros materiais que permitiram a construcao
deste artigo.

Para a construcdo deste, foi esbocado um percurso metodolégico que norteou
todo processo de elaboracao e analise de conteddo, permitindo sopesar de forma critica o
objeto selecionado e as suas contribui¢cdes para nossa formacao.

O método utilizado deste trabalho foi o indutivo, O método indutivo é um processo

mental que parte de dados particulares (fatos, experiéncias, objetos individuais) para

chegar a uma concluséo geral ou lei universal.
Segundo as autoras Marina de Andrade Marconi e Eva Maria Lakatos em sua

obra Fundamentos de Metodologia Cientifica, 0 método indutivo é definido como um
processo mental que, partindo de dados particulares suficientemente constatados, permite
inferir uma verdade geral ou universal. E partindo das teorias e leis particulares, na
maioria das vezes prediz a ocorréncia dos fendmenos gerais”, deste modo por se tratar de
uma pesquisa de cunho bibliografico, a leitura foi o principal suporte para construcéo da
analise do objeto selecionado, pois este procedimento permite que se construa novos
saberes e concepgdes acerca do tema selecionado.

Partindo de uma analise bibliografica, com abordagem qualitativa e sobre método
indutivo, metodoldgico, buscamos atender as necessidades que um trabalho deste porte
necessita. Com esta atuacéo foi possivel compreender que o processo de incluséo é visto
como algo complexo, mas esta ideia deve ser extinta, uma vez que com tantos recursos
de pesquisa, estudos de casos e referéncias bibliograficas, decretos que institui Politica
Publicas para Educacdo Especial, alinhando e colocando em pratica com as

criancas/adolescentes com transtornos, especialidades para incluir. A proposta € que algo
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aconteca desde o primeiro momento em que este sujeito com deficiéncia escolha o

ambiente escolar ou em qual outro espago social.

RESULTADOS DOS CONCEITOS COM A FUNDAMENTACAO TEORICA

Novas politicas publicas no ambito educacional tém sido pensadas e
implementadas para que a escola torne-se inclusiva. Iniciando um passeio historico,
vamos comecar pela Constituicdo Federal Neste sentido, o estatuto da crianca e
adolescente — Lei n°® 8069, de 13 de julho de 1990 representa um avanco quando
estabelece em seu art. 4° como dever da familia, da populacao e da sociedade em geral e
do poder publico, assegurar com absoluta prioridade os direitos referentes a vida, a salde,
a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria.

Se faz necessario um curriculo diversificado, aliado a metodologias variadas, €
fundamental para atender as diferencas presentes na sala de aula. A aproximacao entre
professor e aluno, por meio da interacdo, permite ao docente conhecer melhor as
necessidades dos educandos e planejar estratégias de ensino mais inclusivas e
participativas. Nesse processo, o professor assume o papel de mediador do conhecimento,
conforme defendido por Paulo Freire, compreendendo que 0 ensino ndo € transmissao
passiva de saberes, mas uma construcao coletiva no processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Moretto (2005, p. 34).
A escola deve ser um espago que prepare 0s seus individuos para vida social e
politica, para o trabalho, para o desenvolvimento de suas habilidades
individuais; que sistematize e organize conhecimento universal, a produgdo
cientifica, as conquistas da tecnologia e da cultura mundial; que tal
sistematizagdo possibilite novas conquistas e novos desenvolvimentos,
ampliando a oferta do bem-estar; que as questdes novas, surgidas na propria

producdo do conhecimento, sejam dirimidas e analisadas na escola, e que ela
seja, portanto, um lugar de producdo de novos conhecimentos.

Tendo em vista que a educacao é uma necessidade de todos, a garantia de acesso,
permanecia e ensino de qualidade sdo direitos a serem conquistados. Estes direitos s6
serdo garantidos quando todas as criangas, jovens e adultos forem contemplados, sem
distingdo. E importante considerar que nem sempre as legislacdes foram pensadas de
acordo com a realidade da escola, muitas vezes estdo em caminhos opostos.

E possivel ilustrar com uma passagem de Alves (2007, p. 5 e 6).
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Isto significa que a problematica da igualdade do acesso a escola ndo pode
ser confundida com expressao de uma cultura homogénea, de padrdo unico.
Faz-se necessario a adogdo de curriculos e metodologias de ensino que teve
em consideracdo as diferencas regionais, culturais, de género, étnicos
racionais e regionais, os perfis populacionais etarios e os contextos onde as
aprendizagens se realiza.

De acordo com a colocagdo do autor, pode-se perceber que um curriculo
diversificado, com metodologias variadas pode ser uma saida para dar conta das
diferengas existentes no mesmo espaco, uma vez que, ao modificar o curriculo e as
metodologias de ensino, o docente esta direcionando e diversificando as possibilidades
de ensino.

A utilizacdo de metodologias que aproximam educador/educando torna-se um
mecanismo de atuacdo capaz auxiliar no processo de ensino, uma vez que ao conhecer
seu aluno o professor é capaz de construir um suporte de atuacao, sendo assim com o
processo de interacdo é possivel desenvolver um mecanismo de ensino que priorizem as
necessidades dos educandos, pois com esta interacdo € chave para que seja tracado um
percurso metodoldgico no qual todos participam do processo de ensino/aprendizagem.

A condicdo do trabalho do professor é extremamente importante, no contexto
educacional, uma vez que é este sujeito que constroi mecanismos de atuacao para repassar
o0 conhecimento, tornando-se mediador do saber, pois como Freire ressaltava, o educador
ndo é um detentor do saber, como também seus alunados ndo sdo vasos para depositar 0
conhecimento. Neste sentido o educador estd relacionado ao mediar os saberes
educacionais.

Para Facion (2009, p.166):

E de extrema relevancia preparar o professor para os novos desafios da
educagdo. A promocdo de uma postura reflexiva e critica, por meio da
apropriacéo de conhecimentos, proporcionard a esse profissional condices de
se posicionar e atuar com responsabilidade e autonomia, reivindicando uma
educacao que respeite os ideais de uma sociedade justa e democratica.

Educar significa construir meios de interacdo nos quais os educandos sejam
capazes de formular seus proprios conhecimentos, sendo assim o docente deve ser visto
como mediador do conhecimento e seus alunos como construtores de saberes, que
interagem e modificam o meio no qual estdo inseridos.

Para Wallon (1992, p.43) o docente ndo é um individuo que detém de todos os
saberes e que ndo necessita do educando para construir um processo de ensino, ao

contrario para o autor o educador € um mediador que deve ter em mente que sua
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metodologia e funcdo devem estar voltadas para construcéo dos saberes educacionais de

forma interativa. Tais afirmagdes ficam evidentes no trecho a seguir.

O professor precisa ser um mediador, procurando resgatar e garantir um espago
de convivéncia para o ensinar e o aprender. Esse processo pode ser garantido
se a educacdo da emocdo for incluida entre os propoésitos da acdo pedagogica,
0 que supde o conhecimento intimo do seu modo de funcionamento.

Deve-se enfatiza que o educador deve ser referéncia para o educando,
acreditando no potencial de todos, sem distingbes, e promovendo igualdade de
oportunidades de aprendizagem. A educacdo acontece por meio da interacdo entre
educador, educando e meio, sendo essa relacao essencial para um ensino contextualizado

e uma aprendizagem significativa.

A escola inclusiva é apresentada como aquela que se transforma para atender
todos o0s estudantes, eliminando barreiras fisicas, pedagdgicas e atitudinais,
diferentemente da integracdo, que exige a adaptacdo do aluno. A inclusdo vai além da
acessibilidade, pois envolve mudangas culturais e de atitudes. Nesse ambiente, o educador
reconhece as necessidades dos alunos como potencialidades, contribuindo para a
construcdo de saberes, o desenvolvimento humano e a formacéo de cidadaos autbnomos,

capazes de transformar sua propria realidade.

Em relacdo a escola inclusa Rocha (2016, p. 19) destaca.

Uma escola inclusiva assegura uma educacgdo de qualidade a todos e a cada
um, através de mudangas no ambiente educativo. Sendo certo que a diversidade
é um trago comum do ser humano, existem casos, porém, em que as diferencas
se revestem de contornos especificos, exigindo a mobilizacdo de apoios
especificos. Assim, enquanto que as respostas educativas para algumas
criangas e alunos podem situar-se a nivel do Plano de Turma ou do Projeto
Educativo de escola, para muitas criangas e alunos com necessidades
educativas especiais é desejavel que as respostas estejam enquadradas hum
Programa Educativo Individual, com adequacdes curriculares em diferentes
graus e com apoios técnicos e especializados.

A inclusdo educacional vai além de adaptagBes curriculares ou estruturais
isoladas, exigindo uma proposta integrada que atenda as diferentes necessidades dos
estudantes. Um ambiente inclusivo garante autonomia, comunicacdo e suporte

adequados, possibilitando a interagdo e a construcdo coletiva do conhecimento. Esse
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espaco influencia a identidade de todos os sujeitos e depende da atuacdo conjunta de
professores, alunos e equipe pedagdgica. Para criancas com deficiéncia, a escola inclusiva
transforma diferencas em potencialidades, promovendo aprendizagem, cooperacao,
respeito e desenvolvimento pleno.

Rocha (2016, p.45) ressalta na figura abaixo as principais dimens@es estratégicas

da educacéo inclusiva.

Figura 1 — Principais dimens0es estratégicas da educacéao especial

FONTE: ROCHA (2016)

Todas estas dimens6es apresentadas por Rocha (2016) estdo interligadas, uma
vez que o espaco inclusivo se constroi diante a necessidade de mudanca que a sociedade
esta vivenciando, neste sentido, o incluir significa modificar e ampliar os conhecimentos
de todos que formam o contexto educacional, pois a identidade social que € construida
neste espago sofre inferéncias desta interacdo de sujeitos e de suas acoes.

Dentro do espaco educacional deve existir um local no qual seja possivel o
atendimento especializado destas criangas com deficiéncia ou com algum transtorno,
sendo assim a sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), é um suporte para
docentes e para alunos que necessitem deste atendimento. Sendo assim, devemos
compreender que 0 espaco escoar deve oportunizar este procedimento para todos que
necessitem de auxilio no seu desenvolvimento mediante as suas necessidades especificas
de desenvolvimento.

Este Atendimento Educacional Especializado é desenvolvido na sala
multifuncional da escola, em relagéo a sala multifuncional Oliveira (2006, p.14) destaca:
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[...] sala de recursos multifuncionais se refere ao entendimento de que esse
espaco pode ser utilizado para o atendimento das diversas necessidades
educacionais  especiais e para desenvolvimento das diferentes
complementacBes ou suplementagdes curriculares. Uma mesma sala de
recursos, organizada com diferentes equipamentos e materiais, pode atender,
conforme cronograma e horarios, alunos com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacéo, dislexia, hiperatividade, déficit de aten¢éo ou outras
necessidades educacionais especiais. Para atender alunos cegos, por exemplo,
deve dispor de professores com formacgdo e recursos necessarios para seu
atendimento educacional especializado. Para atender alunos surdos, deve se
estruturar com profissionais e materiais bilingues. Portanto, essa sala de
recursos é multifuncional em virtude de a sua constituicdo ser flexivel para
promover os diversos tipos de acessibilidade ao curriculo, de acordo com as
necessidades de cada contexto educacional.

Nesse contexto, o educando com necessidades educacionais especiais conta com
diversos recursos, estimulos e uma equipe multiprofissional — como psicopedagogo,
psicologo e professor auxiliar — que atuam de forma integrada para promover seu

desenvolvimento.

Destaca-se ainda que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é
respaldado por marcos legais que asseguram o direito a educacdo inclusiva, tendo como
base a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional.
O AEE é concebido como um servico complementar ao ensino regular, voltado a
eliminacdo de barreiras a participacdo e a aprendizagem, sem substituir a escolarizacdo
comum. Normativas como a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagéo Inclusiva, o Decreto n°® 7.611/2011 e a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009
reforcam a organizagdo do AEE, a atuagdo colaborativa entre profissionais e a garantia

do acesso, permanéncia e sucesso escolar dos estudantes.

Dessa forma, os aspectos legais do AEE demonstram que a incluséo educacional
vai além do acesso fisico a escola, envolvendo acdes pedagdgicas, organizacionais e
estruturais que assegurem o desenvolvimento pleno dos estudantes. O cumprimento
dessas normativas € essencial para a efetivagdo de uma educagdo equitativa, que

reconheca as diferengas como parte constitutiva do processo educativo.

3°0s professores especializados em educacgdo especial deverdo comprovar: |
formacdo em cursos de licenciatura em educagdo especial ou em uma de suas
areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para
a educacdo infantil ou para anos iniciais do ensino fundamental.

Il complementagdo de estudos ou pés-graduacdo em areas especificas da
educagdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de
conhecimento para atuacéo nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
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médio; 84° Aos professores que ja estdo em exercendo o0 magistério devem ser
oferecidas oportunidades de formagdo continuada, inclusive em nivel de
especializacdo, pelas instancias educacionais da Unido, do Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios.

Pode-se perceber que existe um processo de formacéo para estese sujeito que
atuam na sala de AEE, de maneira que, para 0s que ja estdo em atuagdo e possuem apenas
0 magistério deve ser ofertado oportunidades de formacdo continuada. De maneira que
fica evidente a necessidade de um processo de estudo continuo, para que ocorra um
processo de ascensdo e de desenvolvimento tanto do educando quanto do educador.

Ainda no Art. 18 Brasil (2001), encontramos a diferenciacéo entre os professores

da sala de AEE e os da sala regular.

1° Séo professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem que,
em sua formacéo, de nivel médio ou superior, foram incluidos conteidos sobre
educacao especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores

para[...]

8§20 S3o considerados professores especializados em educacéo especial aqueles
que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais [...] bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que sS40 necessarias para promover a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

E importante compreender o papel dos professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), responsaveis por atender alunos com deficiéncia, transtornos do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagédo. Com base na Resolugdo CNE/CEB
n°4/2009, especialmente no Artigo 13, séo apresentadas as atribui¢des desse profissional,
que incluem o planejamento e execu¢do do atendimento, a producdo de recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, o uso de tecnologia assistiva, a orientacdo a professores

e familias e a articulagdo com o ensino regular para eliminar barreiras a aprendizagem.

O AEE deve ocorrer, preferencialmente, em salas de recursos multifuncionais, no
contraturno escolar, e ser construido de forma individualizada, considerando as
necessidades especificas de cada aluno. O texto reforca a importancia do trabalho
colaborativo entre professores do AEE e da sala regular, destacando que a educacgéo
inclusiva ocupa um lugar central no debate educacional atual, diante da crescente
diversidade de sujeitos que demandam metodologias diferenciadas e um olhar pedagogico

mais atento.
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O texto destaca que a inclusdo escolar vai além do simples acesso a escola,
exigindo a garantia de condicdes reais de aprendizagem por meio da adaptacdo do
ambiente as necessidades dos alunos. A inclusdo ocorre em um contexto interativo, no
qual as diferencas sdo reconhecidas e utilizadas como base para o planejamento de
intervencdes pedagogicas. Um ambiente inclusivo contribui para a formacéo social do
aluno com deficiéncia, valorizando-o como sujeito ativo do conhecimento. Assim, a
escola inclusiva transforma as diferencas em oportunidades para a construcdo de

estratégias de ensino, promovendo aprendizagem, interacdo e desenvolvimento de todos.

CONCLUSAO

O processo de formacédo social do individuo esta nitidamente ligado as acdes
realizadas dentro do contexto escolar, uma vez que a crianca adentra neste espago aos
quatro anos de idade, sendo assim desde de pequeno sofre inferéncias das a¢des realizadas
neste espago.

Tendo em mente estas inferéncias que o contexto educacional proporciona na
formacdo do sujeito, € necessario pensar que construir um ambiente no qual todos
interajam e construam conhecimentos préprios, por meio das acles realizadas em
conjunto é fundamental, uma vez que a cooperacdo € essencial na construgdo de um
ambiente inclusivo e interativo.

O contexto inclusivo € aquele no qual todos os sujeitos sem distin¢do fazem parte
do processo de construcdo de saberes, desta forma as diferencas ndo sdo vistas como
empecilhos, mas como oportunidades de atuacgao e construgdo. Sendo assim, um ambiente
inclusivo é aquele no qual as criancas sejam elas com deficiéncia ou ndo séo capazes de
influenciar e modificar o contexto no qual estao inseridos.

O presente artigo buscou demonstrar a importancia de um ambiente inclusivo na
formagéo social do sujeito com deficiéncia, desta forma, por meio desta pesquisa busca-
se trazer contribuicdes acerca da tematica selecionada. Demonstrando que a inclusao é
algo que deve estar presente em todos 0s contextos, uma vez que para que exista de fato
um contexto inclusivo € necessario que todos o0s sujeitos inseridos no contexto
educacional realizem ag0es que permitam a incluséo, desta forma o respeito e a interagdo
séo a base para o processo de construcdo de um ambiente inclusivo.

Para tanto, a escolha da temética foi feita uma reflexao acerca da necessidade de
uma escola inclusiva para o desenvolvimento de seus alunos, um local no qual as

diferencas ndo excluem, mas sim aproximam a todos neste processo de aprendizagem.
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Para elaboracdo da referida pesquisa foi escolhida a analise de um material
concreto, uma vez a temética selecionada, apresenta total relevancia na vida escolar tanto
de alunos quanto de docentes. Uma vez que um ambiente inclusivo ndo ocorre apenas
dentro da sala de aula, pois a escola como um todo deve ser um espaco inclusivo.

Com arealizacdo desta pesquisa pretende-se responder algumas dividas comuns
dentro e fora do contexto escolar, dentre elas podemos destacar, como trabalhar a
inclusdo, quais préticas devem ser utilizadas no processo de incluir, como ajudar o aluno
neste processo, desta forma pretendemos que estas inquietacdes sejam utilizadas para
levar o sujeito a pensar em como construir, modificar, atuar e interagir dentro de um
espaco inclusivo.

As reflexBes acerca das possiveis explicacdes para tais inquietacfes sdo varias e
complexas. Neste sentido pode-se compreender que, torna-se necessario repensar o
significado da palavra escola, uma vez que este ambiente vai muito além de um espaco
de construcdo de conhecimentos cognitivos, pois dentro deste contexto o sujeito aprende
a respeitar e interagir com as diversas necessidades que cada sujeito traz consigo ao
adentra no ambito educacional.

Talvez o primeiro passo para construcdo de um ambiente inclusivo € conhecer
0s sujeitos que nele estdo inseridos, sendo assim ndo basta saber que eles estdo presentes
no meio da escola, é importante pensar quais sdo seus interesses, saber quais sao suas
necessidades, e a partir deste conhecimento formular meios de inclui-los dentro do
processo de ensino/aprendizagem.

Um ambiente inclusivo é aquele no qual todos participam do processo de ensino
e aprendizagem, uma vez que, aprender significa interagir, com meio, com colega, com
o docente, com tudo o que o cerca, pois ao interagir o individuo esta construindo saberes
por meio deste processo, sendo que ndo importa a diferenca que exista a incluséo e a

interacdo estdo direcionadas para todos.
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