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PREFACIO

Prezados leitores e leitoras,

O presente livro "Unindo Saberes: Letramento Ampliado e Cidadania Critica na Era
Pos-Emergencial, Integragdo de Tecnologias Adaptativas, Praticas de Sustentabilidade e
Modelos de Suporte Especializado (TEA e Baixa Visao) no Ensino Hibrido. Volume 4" ¢ o
reflexo de uma jornada colaborativa intensa, marcada pela busca incessante por uma educagao
mais justa, tecnologica e humana.

O compéndio apresenta dez capitulos desenhados na intersec¢do entre a emergéncia
tecnologica, a inclusao radical e a formagao cidada em um mundo pods-crise.

Em um periodo, onde a educagdo foi for¢ada a um salto quantico, a Pandemia de
COVID-19, o estudo bibliografico resgatou uma verdade incomoda: a emergéncia digital ndo
foi universalmente inclusiva. As estratégias adotadas expuseram as desigualdades estruturais
pré-existentes, forcando educadores a se reinventarem em um Ensino Remoto Emergencial
permeado por desafios de conectividade e contexto socio-historico.

Contudo, ¢ na superagdo que reside a inova¢do. O 'Faga Voc€ Mesmo' surge como um
contraponto tatil e acessivel a tela, provando que materiais simples e a a¢do de construir sdo
catalisadores de aprendizagem, especialmente para criancas com Necessidades Especiais,
resgatando o valor da manipulacdo concreta.

Paralelamente, a fronteira entre o brincar e o aprender é ampliada pela Alfabetizagao
Aumentada. Gadgets e Apps ndo sdo meros substitutos; sdo potencializadores ludicos que,
quando utilizados com intencionalidade pedagdgica, transformam letras e sons em experiéncias
imersivas que quebram barreiras sensoriais.

A complexidade da jornada do conhecimento ¢ abordada em sua totalidade: do rigor do
Letramento Matematico como ferramenta para a Cidadania Ativa, O Mundo em Numeros, a
necessidade de uma Arquitetura do Ensino Hibrido que desenhe ecossistemas de aprendizagem
verdadeiramente adaptativos, personalizados ao ritmo de cada estudante.

A inclusdo ganha um foco cirurgico. Nao basta a integracdo fisica; exige-se a
complexidade do suporte para a inclusdo do autista Nivel 3, demandando adaptacdes essenciais
que reconhecam sua especificidade, uma luta ecoada pela aplicagio da Ciéncia do
Comportamento (ABA) na busca por autonomia social. Além disso, a superacao das limitacdes
sensoriais € visivel nas estratégias e desafios da alfabetizagcdo de criangas cegas e com baixa

visdo, onde o tato e a adaptagdo tatil se tornam a propria esséncia da letra.



Por fim, a formacao cidada se desdobra no olhar critico para o espago e o recurso. O
Ensino de Geografia e Cidadania ¢ convocado a debater questdes socioespaciais, enquanto o
estudo de caso no Amazonas sobre a Conscientizacao Hidrica exemplifica como a escola pode
ser um agente multiplicador de responsabilidade ambiental, traduzindo a teoria em agao local.

Estes escritos sdo, portanto, um convite a reflexdo. Eles nos desafiam a arquitetar um
futuro, onde a tecnologia e a criatividade artesanal caminhem juntas, onde a desigualdade seja
um objeto de estudo para ser superado, e onde cada individuo, seja ele um aluno vidente, cego,
autista ou em qualquer outro espectro, tenha garantida ndo apenas a vaga, mas a jornada de
conhecimento plena e adaptada. Que a leitura destes ensaios inspire a continua reengenharia do

nosso fazer pedagogico.

Boa leitura!

Gladys Nogueira Cabral

Nivea Maria Costa Vieira

Pindamonhangaba, janeiro de 2026
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RESUMO

O presente artigo objetiva explorar o conceito de "Alfabetizagdo Aumentada", uma evolucao
da alfabetizacao digital que integra gadgets (dispositivos moveis) e aplicativos (Apps) com foco
na interatividade e ludicidade para otimizar o processo de aquisi¢do da leitura e escrita. Com
estudo bibliografico, baseado nas teorias do Construtivismo e da aprendizagem situada, e
citando autores que discutem Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDICs) e a
cultura digital, argumenta-se que essas ferramentas rompem barreiras tradicionais,
transformando o aprendizado em uma experiéncia imersiva e prazerosa, que resgata o valor do
brincar como motor cognitivo. O estudo conclui, apontando a sele¢do criteriosa de recursos
digitais, mediada pela intencionalidade pedagdgica, ¢ apontada como o fator chave para o
sucesso dessa abordagem.

Palavras-chave: Alfabetizacdo aumentada. Gadgets. Apps. Aprendizagem

ABSTRACT

This article aims to explore the concept of “Augmented Literacy,” an evolution of digital
literacy that integrates gadgets (mobile devices) and applications (Apps) with a focus on
interactivity and playfulness to optimize the process of acquiring reading and writing skills.
Through a bibliographic study based on the theories of Constructivism and situated learning
and citing authors who discuss Digital Information and Communication Technologies (DICTs)
and digital culture, it is argued that these tools break down traditional barriers, transforming
learning into an immersive and enjoyable experience that restores the value of play as a
cognitive driver. The study concludes by pointing out that the careful selection of digital
resources, mediated by pedagogical intentionality, is identified as the key factor for the success
of this approach.

Keywords: Augmented literacy. Gadgets. Apps. Learning.

RESUMEN

El presente articulo tiene como objetivo explorar el concepto de «alfabetizacion aumentaday,
una evolucion de la alfabetizacion digital que integra dispositivos moviles y aplicaciones (apps)
con un enfoque en la interactividad y el juego para optimizar el proceso de adquisicion de la
lectura y la escritura. Mediante un estudio bibliografico, basado en las teorias del
constructivismo y el aprendizaje situado, y citando a autores que discuten las Tecnologias
Digitales de Informacion y Comunicacion (TDIC) y la cultura digital, se argumenta que estas
herramientas rompen las barreras tradicionales, transformando el aprendizaje en una
experiencia inmersiva y placentera, que rescata el valor del juego como motor cognitivo. El
estudio concluye sefialando que la seleccidon cuidadosa de recursos digitales, mediada por la
intencionalidad pedagogica, se sefiala como el factor clave para el éxito de este enfoque.

Palabras clave: Alfabetizacion aumentada. Gadgets. Aplicaciones. Aprendizaje.
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1 INTRODUCAO

O cendrio educacional contemporaneo ¢ atravessado pela cibercultura, marcada pela
onipresenga das tecnologias digitais. Na alfabetizagdo, a simples introdu¢do de computadores
ndo basta; ¢ preciso uma transformagcdo na metodologia, focada na interatividade,
multimodalidade e usabilidade, onde o papel do professor é fundamental. E nesse encontro entre
a necessidade de letramento e a realidade tecnologica da infincia que surge a Alfabetizagao
Aumentada.

Assim, o presente estudo tem o objetivo de apresentar o conceito de Alfabetizacdo
Aumentada com foco na interatividade e ludicidade para otimizar o processo de aquisi¢dao da
leitura e escrita. Este conceito propde o uso intencional de smartphones, tablets e aplicativos
especificos para dinamizar a aprendizagem. A grande promessa reside na capacidade desses
gadgets de fundir o conhecimento formal com o prazer do jogo, que ¢ um pilar essencial do
desenvolvimento infantil. O desafio, ndo ¢ apenas adquirir a maquina, mas aprender a utiliza-

la pedagogicamente.

2 AUFABETIZACAO AUMENTADA E O PODER DO LUDICO DIGITAL

A cibercultura, impulsionada pelas TDICs, representa um novo modo de viver, interagir
e produzir conhecimento. Essa era redefine as relacdes sociais, o consumo e o aprendizado,
exigindo novas formas de comunicacao e participagdo na sociedade. (Lemos, 2002). Quando se
fala sobre a utilizacao da tecnologia durante as aulas, um dos maiores dilemas que surge no uso
de dispositivos méveis em sala de aula ¢ a percepcdao de que eles sdo fatores de distragdo.
Contudo, a literatura aponta que, quando bem orientada, a ludicidade inerente aos apps pode

ser uma poderosa aliada.

A utilizacdo de estratégias ludicas, embasada na concep¢ao de aplicar as mentalidades
e técnicas caracteristicas dos jogos em situagdes ndo vinculadas ao entretenimento,
integra os procedimentos ¢ as dindmicas do jogo em cenarios além do contexto
recreativo (Ulbritcht; Fadel, 2014 apud Cabral et al., 2024c, p. 35).

A brincadeira, segundo Wajskop (2005), deve ser vista como um principio que contribui

para o exercicio da cidadania, sendo uma forma particular de expressao e comunicagao infantil.
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Na alfabetizacdo, a simples introducdo de computadores ndo basta; ¢ preciso uma
transformag¢ao na metodologia, focada na interatividade, multimodalidade e usabilidade (Frade
et al., 2018).

Os aplicativos de alfabetizagdo digital bem elaborados incorporam essa perspectiva,
oferecendo, por exemplo, Realidade Aumentada (RA).

Trabalhos como o desenvolvimento do aplicativo "Alfabetiz-AR" (Corréa; Sales, 2020),
ilustram como a RA pode criar uma experiéncia imersiva, transformando um codigo
bidimensional (a letra impressa) em um objeto tridimensional ou interativo, auxiliando no
reconhecimento das letras de forma memoravel.

Essa imersao ativa o discente no processo, tirando-o da passividade. “Os alunos de hoje
estao conectados as tecnologias™ [...]sdo a “geracdao Y e Z, sdo criangas motivadas [...] a usarem
aparelhos eletronicos como celular, tablets e computadores, os quais sdo facilmente
manipulados por estes jovens [...]” (Teixeira, 2023, p. 24). “Eles possuem um conhecimento
tecnoldgico que muitas vezes supera o de geracdes mais antigas, e frequentemente assumem o
papel de instrutores, compartilhando seu saber com aqueles que t€ém menos familiaridade com
as novas tecnologias (Ferreira; Thomaz, 2023, p. 77! apud Cabral et al. 2024, p. 12). Eles sdo
os usuarios dos dispositivos digitais, os nativos digitais, os screenagers.

Para Cabral (2023a), as TDICs “[...] e seus aspectos positivos podem acarretar desfechos
benéficos, por serem ferramentas cada vez mais empregadas para a aquisi¢ao de conhecimentos,
tanto para os professores quanto para a nova geragdo de estudantes, os quais cresceram na era
eletronica.”

O grande desafio do uso de gadgets na educacao, reside em equilibrar seu potencial de
aquisi¢ao de conhecimento com o risco inerente a distracao e a superficialidade. Embora sejam
ferramentas poderosas, nativas da era digital e capazes de personalizar o ensino e aumentar o
engajamento, a dependéncia excessiva e o uso nao supervisionado podem acarretar uma crise
de atencdo e a dificuldade em manter o foco em leituras ou tarefas complexas.

Para Kenski (2007), o problema nao € apenas adquirir a maquina, mas aprender a utiliza-
la pedagogicamente. A eficicia desses dispositivos estd na intencionalidade pedagogica do

professor, que deve ir além do uso instrumental e criar estratégias para integrar criticamente o

! FERREIRA R.K.; THOMAZ, P.R.V. Screenagers: desafios e perspectivas na educagdo da nova geracio digital.
In: Tecnologia emergentes em educaciio: consideragdes gerais. (Org) Gladys Nogueira CABRAL,; Aline Canuto
de Abreu SANTANA. Itapiranga: Schreiben, 2023, 151 p. EISBN: 978-65-5440- 184-5. Disponivel em:
https://www.editoraschreiben.com/ files/ugd/e7cd6e 43ede55562ec4cbbaa3c49c90b0c6d28.pdf. Acesso em: 02
out. 2023.
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gadget ao curriculo, transformando-o de um potencial vetor de dispersdao em um verdadeiro

aliado para o desenvolvimento do pensamento critico e da concentragdo profunda nos alunos.

3 PERSONALIZACAO E APRENDIZAGEM SITUADA COM APPS

Cada vez mais, vé-se a necessidade de integracao de tecnologias digitais (TDICs) no
campo educativo. “A integracdo de recursos digitais ¢ cada vez mais necessaria para a melhoria
continua dos processos educativos, tendo em conta que a nova geracdo, os nativos digitais,
utilizam as TDICs para tudo, inclusive para aprender e para se comunicar com o mundo”
(Cabral, 2023, p.24).

O paradigma construtivista, com raizes em Piaget e Papert, defende que o
conhecimento ¢ construido pela interagao ativa do aprendiz com o objeto. Os gadgets e apps
potencializam isso ao permitir a aprendizagem movel e ubiqua (Pegrum, 2014). “Na industria
do entretenimento, a RA pode ser usada em jogos, aplicativos de turismo ou at¢ mesmo em
experiéncias de marketing para fornecer informagdes adicionais e entreter o usuario de
maneiras inovadoras.” (Cabral et al. 2024b, p. 68, 69). A grande promessa reside na
capacidade desses gadgets de fundir o conhecimento formal com o prazer do jogo, que para
Kishimoto (2011)

Oliveira (2017) destaca que a multiplicidade de apps permite que o professor enriquega
o ambiente educacional. Diferente de um livro, um aplicativo pode se adaptar ao ritmo do aluno.
Para criangas com dificuldades especificas, um app pode oferecer feedback imediato e criativo,
ou permitir que o contetido seja acessado "no Onibus a caminho do estagio" (discurso de aluno
citado em estudo), promovendo a ubiquidade do aprendizado. Essa possibilidade de adaptagao
atende ao que Mendes (2020) e Rodrigues (2012) defendem sobre a necessidade de diversificar

estratégias para garantir o acesso ao curriculo.

4 O PAPEL CENTRAL DO PROFESSOR NA ALFABETIZACAO AUMENTADA

A constante e rapida evolugdo das tecnologias digitais torna a atualizagdo do professor
uma necessidade imperativa e nao mais um diferencial. A tecnologia, por mais avangada que
seja (como a Realidade Aumentada), ndo substitui a mediagdo humana. Como afirmam
Moreira, Batista e Rangel (2020), a selegdo criteriosa do app ¢ fundamental, pois nem todo

recurso digital educativo possui respaldo teorico.
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Para a sociedade atual, aqueles que ndo sabem ao menos manusear um celular podem
ser considerados analfabetos digitais. Portanto, é imprescindivel que o professor
participe de processos de formagdo para aprimorar seu aprendizado e adquirir novas
praticas e saberes que possam auxiliar na abordagem das diversas possibilidades
tecnologicas com os alunos. (Teixeira, 2025, p. 26)

O professor alfabetizador torna-se o curador ¢ o mediador desse universo digital. Ele
deve garantir que a interacdo tecnoldgica sirva ao proposito do letramento, o uso social da
escrita (Soares, 2000), e ndo apenas ao dominio fonético/fonologico (Oliveira, 2024). A atuacao
pedagogica define se o gadget serd uma ferramenta de enriquecimento ou apenas um "brinquedo
eletronico".

De acordo a Teixeira (2023, p. 25), o professor assume um rol muito importante em sua
formacgao, pois “buscar conhecimentos pedagdgicos ndo se resume a acumular titulos na vida
profissional, ¢ necessario compreender que, embora manter-se atualizado seja essencial, ¢
igualmente necessario buscar acdes concretas que diferenciem a qualidade do ensino.”

Ao dominar novas ferramentas, plataformas e metodologias, o educador otimiza sua
pratica pedagdgica, tornando as aulas mais dindmicas, pois os "nativos digitais, utilizam as
TDICs para tudo, inclusive para aprender e para se comunicar com o mundo” (Cabral, 2023, p.
24).". Além disso, ela se posiciona como um mediador eficaz entre o vasto volume de
informacodes e a construcao critica do conhecimento.

A relevancia dessa atualizacdo reside na capacidade de integrar a tecnologia de forma
intencional e critica, preparando os estudantes para utilizar gadgets, navegar e prosperar na era
da digitalizagdo, transformando a sala de aula em um ambiente de aprendizado contemporaneo

e relevante.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A Alfabetizagdo Aumentada representa um caminho promissor para superar as barreiras
na alfabetizagdo, integrando a tecnologia moével ao ato ladico. O uso de gadgets e apps
potencializa o brincar-e-aprender ao tornar o processo mais interativo, envolvente e,
crucialmente, personalizado.

As barreiras s3o quebradas quando a tecnologia ¢ vista ndo como um fim, mas como
uma ferramenta de acesso e engajamento, mediada pela intencionalidade do professor. E
essencial investir na formac¢ao docente para que os educadores possam navegar e selecionar os

recursos que, de fato, potencializam o desenvolvimento integral da crianca na cibercultura.
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RESUMO

A pandemia de COVID-19 impds um desafio sem precedentes ao sistema educacional
brasileiro, for¢ando a suspensao imediata das aulas presenciais e a rapida migracao para o
Ensino Remoto Emergencial (ERE). Neste cenario de crise, a importancia das estratégias de
ensino adotadas pelos educadores brasileiros tornou-se o pilar central para garantir a
continuidade do processo de aprendizagem e mitigar os impactos negativos do isolamento
social. Este artigo, de estudo bibliografico, tem o objetivo de analisar as estratégias de ensino
adotadas por educadores brasileiros diante da suspensdo das aulas presenciais imposta pela
pandemia de COVID-19, focando na transicdo para o ERE. A pesquisa, baseada em autores
selecionados, mapeia o uso intensivo de Tecnologias Digitais de Informa¢ao e Comunicagao
(TDICs), a incorporagdao de metodologias ativas como a Gamificacdo, e a exacerbacdo das
desigualdades socioeducacionais. Conclui-se que, embora a tecnologia tenha sido um recurso
vital para a continuidade educacional, a eficacia das estratégias esteve intrinsecamente ligada
ao contexto socio-historico e a preparacao prévia dos professores, expondo desafios persistentes
de inclusdo digital.

Palavras-chave: Estratégias de ensino. Pandemia de covid-19. Tecnologias digitais.
Desigualdades estruturais.

ABSTRACT

The COVID-19 pandemic has posed an unprecedented challenge to the Brazilian education
system, forcing the immediate suspension of in-person classes and a rapid migration to
Emergency Remote Education (ERE). In this crisis scenario, the importance of the teaching
strategies adopted by Brazilian educators has become central to ensuring the continuity of the
learning process and mitigating the negative impacts of social isolation. This bibliographic
study aims to analyze the teaching strategies adopted by Brazilian educators in the face of the
suspension of face-to-face classes imposed by the COVID-19 pandemic, focusing on the
transition to ERE. The research, based on selected authors, maps the intensive use of Digital
Information and Communication Technologies (DICTs), the incorporation of active
methodologies such as Gamification, and the exacerbation of socio-educational inequalities. It
concludes that, although technology has been a vital resource for educational continuity, the
effectiveness of the strategies has been intrinsically linked to the socio-historical context and
the prior preparation of teachers, exposing persistent challenges of digital inclusion.

Keywords: Teaching strategies. COVID-19 pandemic. Digital technologies. Structural
inequalities.

RESUMO

La pandemia de COVID-19 ha supuesto un desafio sin precedentes para el sistema educativo
brasilefio, obligando a la suspension inmediata de las clases presenciales y a la rapida migracion
a la Ensefianza Remota de Emergencia (ERE). En este escenario de crisis, la importancia de las
estrategias de ensefianza adoptadas por los educadores brasilefios se ha convertido en el pilar
central para garantizar la continuidad del proceso de aprendizaje y mitigar los impactos
negativos del aislamiento social. Este articulo, de estudio bibliografico, tiene como objetivo
analizar las estrategias de ensefianza adoptadas por los educadores brasilefios ante la suspension
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de las clases presenciales impuesta por la pandemia de COVID-19, centrandose en la transicion
al ERE. La investigacion, basada en autores seleccionados, mapea el uso intensivo de las
Tecnologias Digitales de Informacion y Comunicacion (TDIC), la incorporacion de
metodologias activas como la Gamificacion y la exacerbacion de las desigualdades
socioeducativas. Se concluye que, aunque la tecnologia ha sido un recurso vital para la
continuidad educativa, la eficacia de las estrategias ha estado intrinsecamente ligada al contexto
sociohistorico y a la preparacion previa de los profesores, lo que pone de manifiesto los retos
persistentes de la

Palabras clave: Estrategias de ensefianza. Pandemia de covid-19. Tecnologias digitales.
Desigualdades estructurales.

1 INTRODUCAO

A pandemia de COVID-19 for¢ou um rearranjo abrupto e sem precedentes no sistema
educacional global, culminando na ado¢do massiva do Ensino Remoto Emergencial (ERE),
conforme definido por Alejandra (2020). Essa modalidade, distinta da Educacdo a Distancia
(EAD) planejada, caracterizou-se pela improvisacao e pela urgéncia.

O objetivo deste estudo ¢ investigar as estratégias de ensino implementadas por
professores brasileiros para manter o vinculo pedagoégico e garantir a aprendizagem. Além
disso, buscar compreender como essas estratégias dialogaram com a necessidade de manter a
ludicidade e como elas impactaram a inclusdo em um cendrio de vulnerabilidade ampliada
(Andrade et al., 2021).

Como metodologia adota, optou-se pela analise bibliografica. Essa literatura aponta para
a dependéncia das Tecnologias Digitais (TDICs), um campo ja explorado antes da crise
(Almeida; Valente, 2011), mas cuja adogdo foi catapultada, ou seja, foi langcada rapidamente a
uma nova situacao.

Estruturalmente, a pesquisa se divide em cinco partes principais. Primeiro, a
“Introducdo”, trazendo o direcionamento do trabalho. Segundo “A inevitabilidade tecnolégica,
as estratégias de adaptagdo e os beneficios”, focando no uso das TDICs e Gamificagdo.
Terceiro, “A exacerbagdo das desigualdades”, mostrando as dificuldades no processo de
inclusdo. Quarto, “O sentimento docente ¢ o pos-pandemia”, identificando as dificuldades
enfrentadas pelos docentes durante a crise. Por fim, a quinta parte faz referéncia as
“Consideragdes finais”, onde sdo apresentados os resultados encontrados, segundo a analise das

obras consultadas.
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2 A INEVITABILIDADE TECNOLOGICA, AS ESTRATEGIAS DE ADAPTACAO E
OS BENEFICIOS

A pandemia de COVID-19 forcou a educagdo a uma resposta emergencial e, a0 mesmo
tempo, massiva, centrada no uso inevitdvel das tecnologias para garantir a continuidade do
ensino. Esse movimento brusco, conhecido como Ensino Remoto Emergencial (ERE), acelerou
a transformacao digital no setor.

A resposta imediata a paralisagdo das aulas presenciais (Barbosa, Viegas; Batista,
2020) foi a migragao para plataformas digitais. Branco et al. (2020) enfatizaram os desafios
impostos pela falta de recursos tecnologicos e conectividade adequadas. Contudo, os

professores buscaram adaptar metodologias:

2.1 Uso de TDICs

A utilizagao de ferramentas digitais, muitas vezes inéditas para os docentes, tornou-se
regra. Isso incluiu desde videoaulas sincronas até a disponibilizagdo de materiais assincronos.
Isso se tornou primordial. Plataformas como Google Classroom, Microsoft Teams, Zoom,
Skype, e até mesmo aplicativos de mensagens como WhatsApp, foram utilizadas para a
transmissao de aulas sincronas (ao vivo) e assincronas (gravadas ou materiais de estudo).

De Aratjo (2021), ao analisar a percep¢ao de professores de Quimica, evidenciou a
necessidade de rebolar e buscar novos conhecimentos técnicos, ecoando a ideia de que a

tecnologia exige um dominio além do uso cotidiano.

2.2 Gamificacio como Recurso Ludico

Em um esforco para manter o engajamento em um ambiente ndo-presencial,
metodologias ativas baseadas em jogos foram exploradas. Alves (2018) discute como a
Gamificagdo pode aplicar "metodologias de jogos no ambiente educacional". Essa estratégia
buscou injetar elementos de desafio, recompensa e progressdo nos contetidos remotos,
mitigando a monotonia e o sentimento de distanciamento.

O processo educacional ganha uma estrutura de jogo com pontos, rankings, desafios,
recompensas, entre outros. Assim, a Gamificacao ¢ poderosa porque usa elementos de jogos
para aumentar o engajamento e a motivagdo, tirando o estudante da passividade e tornando o

aprendizado mais dindmico e eficaz.
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Apesar dos desafios, a pandemia deixou um legado de inclusdo digital e inovacdo na
educacdao que dificilmente retrocederd. O uso das TDICs, trouxe uma melhora na cultura
tecnoldgica das escolas e um aumento significativo no uso da internet para fins educacionais.
A tecnologia se firmou como uma ferramenta de primeira ordem para o processo de ensino-
aprendizagem, e seu uso ¢ considerado fundamental no planejamento futuro das redes de
ensino.

A educagdo na pandemia foi uma resposta de adaptacao e resiliéncia que, mediada pelas
TDICs, impulsionou o setor para o futuro digital, mas também deixou clara a urgéncia de

politicas publicas para mitigar as desigualdades de acesso.

3 A EXACERBACAO DAS DESIGUALDADES

Apesar da criatividade das estratégias, o estudo bibliografico revela que a transi¢do
tecnoldgica aprofundou as disparidades educacionais. Andrade, Nascimento; Negrdo (2021)
questionam se 0 ERE no Amazonas representou "inclusdo ou exclusao". A resposta da literatura
aponta majoritariamente para a exclusdo de estudantes sem acesso a gadgets adequados ou
internet estavel.

Uma grande parcela de estudantes, especialmente das classes sociais menos favorecidas,
nao tinha acesso adequado a computadores e internet de qualidade (muitas vezes dependendo
exclusivamente do celular), dificultando a participagdo efetiva nas aulas remotas.

Andrade et al. (2021) sublinham os desafios para alunos e professores na Amazonia
brasileira, onde a infraestrutura precaria inviabilizou o ensino digital continuo.

Também ndo se pode deixar de comentar sobre a perda de aprendizagem, onde a
mudanga brusca na rotina e a falta de condi¢des adequadas de estudo levaram a uma percepgao
generalizada de perda de aprendizagem, com a evasdo escolar sendo uma preocupagao real.

Ademais, Andrade, Bezerra (2021) argumenta que a pandemia ndo criou as
desigualdades, mas sim contribuiu para o debate sobre as particularidades socio-histdricas,
expondo a fragilidade de jovens e familias ja vulneraveis.

Outra dimensdo critica levantada foi o impacto social, onde a Coalizao Brasileira pelo
Fim da Violéncia contra Criangas e Adolescentes (2021), alertou sobre o aumento da violéncia
e vulnerabilidade durante o isolamento, demandando que as escolas, ao retornarem, estivessem
preparadas para o acolhimento psicossocial, um aspecto frequentemente negligenciado nas

estratégias puramente pedagogicas e tecnoldgicas do ERE.
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4 O SENTIMENTO DOCENTE E O POS-PANDEMIA

Durante o periodo pandémico, os professores também se cruzaram com muitos
problemas para se adaptarem as novas praticas. Professores, muitos com pouca ou nenhuma
experiéncia prévia em ensino remoto, tiveram que se reinventar rapidamente. Eles passaram a
criar materiais digitais, adaptar metodologias e buscar autonomia pedagdgica, mesmo em
atividades padronizadas. O foco em metodologias ativas e na exploragdo do potencial criativo
das tecnologias foi potencializado.

A experiéncia do ERE gerou um impacto intenso no corpo docente. Dos Santos e
Jiménez (2022) investigaram o sentimento docente no ensino de Matematica, percebendo um
processo de superacdo. O desafio de ensinar e avaliar remotamente exigiu do professor uma
redefinicdo de seu papel, em consonéncia com a necessidade de "trazer a tecnologia para o
curriculo" (Almeida; Valente, 2011), o que ocorreu, mas de forma emergencial.

Nao se pode deixar de lado a sobrecarga e falta de apoio que os docentes enfrentaram
no trabalho devido a necessidade de adaptar aulas, corrigir atividades em novos formatos e lidar
com as dificuldades tecnoldgicas, que exigiam, também, conhecimentos especificos, uma
preparacdo em tecnologias que muitos docentes ndo sabiam utilizar. De Aratjo (2021). As
familias também se sentiram sobrecarregadas ao assumir grande parte da responsabilidade pelo
acompanhamento do ensino.

O retorno ao presencial também foi uma estratégia de ensino revista. De Almeida et al.
(2021) focam nos enfrentamentos na volta as aulas presenciais, indicando que as estratégias
adotadas durante a emergéncia precisaram ser ajustadas novamente para lidar com o gap de
aprendizagem e as questdes socioemocionais acumuladas.

O ensino hibrido foi debatido e adotado, integragdo do online e do presencial foram

intensificadas, visto como um modelo promissor para otimizar a aprendizagem pds-pandemia.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com a crise iniciada a partir da pandemia de COVID-19, a qual impds um desafio sem
precedentes ao sistema educacional brasileiro, forcando a suspensdo imediata das aulas
presenciais € a rapida migra¢do para o Ensino Remoto Emergencial (ERE). Diante desse
cenario, foi necessario adotar medidas para que o ensino, de um ou outro modo, continuasse.
Educadores precisaram garantir que a continuidade do processo de aprendizagem e mitigar os

impactos negativos do isolamento social. Com uma metodologia bibliografica, o estudo teve
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como objetivo, o de analisar as estratégias de ensino adotadas por educadores brasileiros diante
da suspensao das aulas presenciais imposta pela pandemia de COVID-19, focando na transi¢ao
para o ERE.

A pesquisa revelou que as estratégias de ensino durante a pandemia foram marcadas
pela adaptacgao tecnologica emergencial. A utilizagdo de TDICs, aliada a metodologias ativas
como a Gamificagdo, ofereceu um mecanismo de continuidade pedagodgica. No entanto, a
inovagdo tecnoldgica nao foi capaz de anular as desigualdades estruturais. A eficacia das
estratégias de Ensino Remoto Emergencial foi diretamente proporcional ao capital social e
tecnoldgico do aluno e da escola. O legado deste periodo reside no reconhecimento da
centralidade da tecnologia como um componente curricular inegociavel (Almeida; Valente,
2011), mas também na urgéncia de politicas publicas focadas em inclusao digital equitativa

para que a proxima crise ndo acentue a exclusao educacional.
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RESUMO

A Cultura Maker € necessaria na educagdo por favorecer o protagonismo do discente em seu
proprio aprendizado, centrado no conceito do "faga vocé mesmo" (Do It Yourself - DIY). Este
artigo investiga o papel fundamental da abordagem 'Faca Vocé Mesmo' (DIY) e do uso de
materiais simples e de baixo custo na potencializagdo da aprendizagem de criangas com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Inspirando-se em principios construtivistas e na
cultura maker, e apoiando-se em autores que defendem a adaptacao curricular e a tecnologia
assistiva, este estudo demonstra que a criacdo artesanal de recursos tatil-sensoriais permite a
personalizacdo e a concretude necessarias para o desenvolvimento de habilidades necessarias
para o desenvolvimento ativo do discente. Conclui-se que a producdo de materiais inclusivos
ndo apenas facilita o acesso ao curriculo, mas também empodera educadores e estudantes,
transformando a sala de aula em um ambiente verdadeiramente ativo e acessivel. Ao
familiarizar os estudantes com recursos (digitais e manuais) e metodologias de prototipagem, a
Cultura Maker os prepara para um cendrio que valoriza cada vez mais a adaptabilidade, a
proatividade e a capacidade de inovar e criar solugdes tecnologicas.

Palavras-chave: Cultura maker. Necessidades especiais. Aprendizagem.

ABSTRACT

Maker culture is necessary in education because it encourages students to take a leading role in
their own learning, centered on the concept of “do it yourself” (DIY). This article investigates
the fundamental role of the DIY approach and the use of simple, low-cost materials in
enhancing the learning of children with special educational needs (SEN). Inspired by
constructivist principles and maker culture and drawing on authors who advocate for curriculum
adaptation and assistive technology, this study demonstrates that the handcrafted creation of
tactile-sensory resources allows for the personalization and concreteness necessary for the
development of skills required for active student development. It concludes that the production
of inclusive materials not only facilitates access to the curriculum but also empowers educators
and students, transforming the classroom into a truly active and accessible environment. By
familiarizing students with resources (digital and manual) and prototyping methodologies,
Maker Culture prepares them for a scenario that increasingly values adaptability, proactivity,
and the ability to innovate and create technological solutions.

Keywords: Maker culture. Special needs. Learning.

RESUMEN

La cultura maker es necesaria en la educacion porque favorece el protagonismo del alumno en
su propio aprendizaje, centrado en el concepto del “hazlo ti mismo” (Do It Yourself, DIY).
Este articulo investiga el papel fundamental del enfoque «hazlo ti mismo» (DIY) y del uso de
materiales sencillos y de bajo coste en la potenciacién del aprendizaje de los nifios con
necesidades educativas especiales (NEE). Inspirdndose en los principios constructivistas y en
la cultura maker, y basandose en autores que defienden la adaptacion curricular y la tecnologia
de apoyo, este estudio demuestra que la creacion artesanal de recursos tctiles y sensoriales
permite la personalizacion y la concrecion necesarias para el desarrollo de las habilidades
necesarias para el desarrollo activo del alumno. Se concluye que la produccion de materiales
inclusivos no solo facilita el acceso al curriculo, sino que también empodera a los educadores
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y a los estudiantes, transformando el aula en un entorno verdaderamente activo y accesible. Al
familiarizar a los estudiantes con los recursos (digitales y manuales) y las metodologias de
prototipado, la cultura maker los prepara para un escenario que valora cada vez mas la
adaptabilidad, la proactividad y la capacidad de innovar y crear soluciones tecnoldgicas.

Palabras clave: Cultura maker. Necesidades especiales. Aprendizaje.

1 INTRODUCAO

A educagao inclusiva, garantida por marcos legais como a LDB de 1996 e a Declaracao
de Salamanca (1994), exige que as escolas oferecam condi¢des para que todos os alunos,
independentemente de suas dificuldades, aprendam juntos. Um dos maiores desafios nesse
processo € a adaptacdo curricular e a provisdao de recursos que atendam as especificidades de
cada necessidade educacional.

Neste contexto, a abordagem do “Do It Yourself” (DIY), amplamente abracada pela
cultura Maker, vista como uma extensao tecnologica da cultura do “Faca vocé mesmo”, que
estimula as pessoas comuns a construirem, modificarem, consertarem e fabricarem os proprios
objetos (Cabral, 2024b, Viana; Costa, 2025, Oliveira et al. 2025), ganha uma dimensao
pedagogica poderosa. Diante disso, este artigo, por meio de andlise bibliografica, busca
investigar o papel fundamental da abordagem “DIY” e do uso de materiais simples e de baixo
custo na potencializacdo da aprendizagem de criangas com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE). Ao utilizar materiais simples e acessiveis, o educador transforma o ato de
criar recursos em uma estratégia pedagdgica que promove a concretude, a manipulagdo ¢ a

personalizagdo essenciais para a aprendizagem de criangas com deficiéncias.

2 A CONCRETUDE COMO PONTE PARA O ABSTRATO

Para muitas criangas com NEE, especialmente aquelas com deficiéncias sensoriais ou
intelectuais, o aprendizado mediado apenas por conceitos abstratos ou recursos visuais ou
auditivos padronizados ¢ ineficaz. A necessidade € o recurso tatil e manipulavel.

A eficacia de materiais concretos e sensoriais ¢ hd muito reconhecida. Maria Montessori
(2017), por exemplo, observou que criangas com deficiéncias cognitivas aprendiam por meio
de experiéncias visiveis, oferecidas por ambientes ricos em materiais manipulaveis. A ideia

central ¢ que o aprendizado se torna mais acessivel e significativo quando a crianga pode
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interagir fisicamente com o conteido, em vez de depender apenas de conceitos abstratos,
auditivos ou verbais.

Nesse contexto, as experiéncias Visiveis fazem referéncia a atividades em que a crianga
participa ativamente, utilizando os sentidos (tato, visdo, audi¢cao) para explorar, experimentar e
construir o conhecimento. Em vez de apenas ouvir sobre um conceito (como o numero trés),
ela v& e manipula trés blocos. Ja os ambientes ricos em materiais manipuldveis sdo espacos
educativos intencionalmente preenchidos com objetos que a crianca pode pegar, mover, montar,
encaixar e desmontar. Exemplos incluem:

v Blocos de construgio: Para entender formas, equilibrio ¢ relagdes espaciais.

v Contas ou abacos: Para compreender quantidades e opera¢des matematicas bésicas.

v" Quebra-cabecas e jogos sensoriais: Para desenvolver coordenagdo motora fina e
raciocinio légico.

A producao desses materiais, na escola, com itens simples, permite que o professor crie
um Design Universal para a Aprendizagem sob medida. Tais recursos, ao transformarem
conceitos abstratos em objetos palpaveis, fazem com que o aluno "deixe de ser espectador e se
torne ator na constru¢do do conhecimento que ocorre nas interacdes do ambiente escolar
(Gonzaga, 2012). O simples ato de manusear tampas de garrafa, caixas de fosforo ou materiais
reciclados para criar um alfabeto em relevo, por exemplo, estimula multiplas vias sensoriais.

Essas vias incluem:

v Via Tétil (ou Somatossensorial): Esta ¢ a via mais evidente no manuseio.
Estimulo: O contato direto da pele com o material.
O que estimula: A percep¢do de textura (dspero, liso, rugoso), peso, forma e
temperatura das tampas, caixas ou materiais reciclados. Criar um alfabeto em relevo,
por exemplo, permite que a crianca sinta a forma das letras, o que ¢ crucial para a
fixagdo do simbolo.

v" Via Visual: Essencial para a observagio e reconhecimento.
Estimulo: A visdo dos objetos e do produto em construgao.
O que estimula: O reconhecimento de cores, tamanhos, contrastes e 0 processamento
da forma das letras ou dos materiais. A crianca precisa de atengdo visual para
encaixar as pecas ou para identificar a letra que esta sendo construida.

v Via Auditiva: Embora menos 0bvia, esta presente no processo.
Estimulo: Os sons gerados pela manipulagao.
O que estimula: O som de encaixar as tampas, o ruido do papel ou das caixas sendo

dobradas, ou mesmo o didlogo com o educador/colega sobre a atividade. Isso reforca
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a atencdo e a associagdo (por exemplo, associar o som da palavra a letra que esta

sendo construida).

v Via Proprioceptiva (e vestibular): Estas vias sdo cruciais para a coordenagio e
consciéncia corporal, ligadas ao manuseio.
Estimulo: O esfor¢o muscular e o movimento das maos e dos dedos.
O que estimula: A coordenagdao motora fina (pegar objetos pequenos, alinhar, colar),
o planejamento motor (como mover a mao para montar o "R" ouo "A") e a percepgao
do proprio corpo no espago durante a atividade.

O uso combinado dessas vias torna o aprendizado mais multissensorial, garantindo que

a informacao seja registrada de forma mais profunda e eficaz no cérebro.

3 DIY: EMPODERAMENTO E ENGAJAMENTO DO EDUCADOR

A Mentalidade Criativa (ou Cultura do Fazer) surge como um método de ensino de
ponta, alicercado no principio de assimilar o conhecimento por meio da experimentagdo e da
feitura. Essa pratica pedagogica engajadora posiciona os estudantes como protagonistas do
percurso, na edificagdo e aprimoramento de aptiddes e conhecimentos frescos, impulsionando-
os a investigar, planejar e erguer itens concretos, variando de modelos elementares a obras mais
elaboradas. (Cabral, 2024b).

A DIY, “Cultura Maker se articula de maneira complementar a gamificacdo,
incentivando a experimentagao, a criacao e o protagonismo estudantil. (Oliveira et al., 2025, p.
6). No contexto inclusivo ndo € apenas sobre o produto, ¢ sobre o processo. O professor, ao se
engajar na confeccdo, desenvolve um entendimento mais profundo das barreiras que seus

alunos enfrentam.

Cultura maker — E baseada nos principios do “do it yourself” ou “faga vocé mesmo”.
Na pratica, quando falamos da cultura maker na educagao, falamos da apresentagao
de problemas e recursos para resolvé-los. Assim, de maneira intuitiva, os alunos
devem criar as solucdes por si so, utilizando os conhecimentos aprendidos em sala de
aula. (Cabral et al., 2024a, p. 46).

Este processo de criagao colaborativa estimula o educador a buscar solugdes criativas,
alinhando-se a filosofia de Freire (1996) de que a pratica educativa deve ser pautada em saberes

necessarios a praxis criativa. “A aprendizagem colaborativa ganha for¢a quando estratégias
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gamificadas sdo implementadas, promovendo a troca de ideias, a constru¢do conjunta de
conhecimento e o desenvolvimento de competéncias sociais.” (Oliveira et al., 2025, p. 7).

Além disso, a cultura maker valoriza a experimentacao e a possibilidade de errar para
se aprender, um ambiente seguro e essencial para estudantes que, por vezes, enfrentam
frustracdes académicas. (Cabral et al., 2024b). A Cultura Maker estimula a construcdo e
modificagdo de objetos, [...] “a troca de ideias, a escuta ativa e o respeito as diferentes
perspectivas, promovendo uma vivéncia democratica; [...]” (Viana; Costa, 2025, p. 7), o que se
traduz pedagogicamente na busca por solugdes criativas e eficazes para problemas reais do
aluno.

Em um estudo sobre a integracdo da Cultura Maker para a potencializacao da

aprendizagem no ensino, encontrou-se que:

A analise bibliografica destacou a Criatividade, Colaboratividade, Sustentabilidade e
Escalabilidade como pilares fundamentais dessa integragdo. Os beneficios
identificados incluiram a promogao da participagdo dos alunos, o desenvolvimento de
habilidades do século XXI (pensamento critico, resolu¢do de problemas, trabalho em
equipe), a autonomia no aprendizado, e a criagdo de ambientes inclusivos e
diversificados. A Cultura Maker como Aprendizagem Ativa proporcionou uma
experiéncia educacional mais significativa e relevante, preparando os alunos para
desafios do mundo real. Essa abordagem promoveu uma educagdo equitativa e
centrada no aluno, transformando positivamente o processo de aprendizagem e

capacitando os alunos a se tornarem cidaddos criticos, criativos e autonomos.

(Cabral et al., 2024b, p. 77).

Nesse cenario, a Cultura Maker trouxe maior significado a aprendizagem, colocando o
aluno no centro do processo de ensino. O fator, Mao na Massa ou a Criagdo de um artefato
concreto, ¢ o grande diferencial dessa proposta. Este ponto deve ser mais evidenciado como o

catalisador do pensamento critico e da autonomia do aluno para criar saberes.

A cultura maker também contribui para o desenvolvimento da autonomia. Ao tomar
decisdes sobre o design, materiais e funcionalidades dos robds, os participantes
exercitam a capacidade de gerenciar projetos de forma independente. Essa
autonomia se reflete ndo apenas na construgdo de robds, mas também na formagéo
de cidadaos criticos e conscientes, capazes de tomar decisdes informadas sobre
consumo, sustentabilidade e inovagdo. (Ischkanian et al., 2025, p. 6).

Diante disso, a filosofia da Cultura Maker estimula a autogestdo e a proatividade,
capacitando os individuos a se tornarem agentes de transformac¢do com discernimento critico,

indo além, com autonomia, da execu¢ao de tarefas.

32



De acordo a Bandura (1977'; Cabral, 2025> apud Oliveira et al., 2025, p. 19), os
“fundamentos tedricos que explicam como observagao, feedback e planejamento pedagogico
podem convergir para criar experiéncias significativas, sustentaveis e inclusivas.” Assim, “a
pratica maker também reforga a consciéncia ecoldgica. Ao reutilizar materiais que seriam
descartados, os participantes internalizam a importancia da preservagdao ambiental e da
gestao responsavel de residuos”. (Ischkanian et al. 2025, p. 6).

Isso condensa a esséncia da filosofia de aprendizagem ativa e centrada no aluno, que vai
além do DIY, pois, para o movimento Maker, a aprendizagem significativa ndo acontece por
acaso, ela ¢ planejada e aprimorada através de um ciclo continuo de experimentacao e reflexao.

Embora os beneficios sejam claros, a escalabilidade e a equidade dessa abordagem
dependem criticamente da formagdo continuada de professores para atuarem como mediadores
e da garantia de recursos minimos em contextos escolares de diferentes realidades

socioeconOmicas, evitando que se torne um privilégio de poucas escolas.

A inser¢do da Cultura Maker na pratica pedagdgica exige que o professor atue como
mediador, facilitador e articulador de saberes, o que demanda competéncias distintas
daquelas tradicionalmente desenvolvidas nas licenciaturas. Muitos docentes ainda ndo
se sentem seguros para utilizar tecnologias digitais ou metodologias ativas em sala de
aula, o que pode gerar resisténcia ou subutilizagdo dos recursos disponiveis. Portanto,
torna-se essencial investir em programas de formagdo continuada, oficinas praticas,
comunidades de aprendizagem e apoio institucional que ofere¢gam suporte técnico e
pedagogico continuo. (Viana; Costa, 2025, p. 13).

A importancia reside no fato de que, sem a formacdo adequada e continua dos
professores, a integra¢do da Cultura Maker e tecnologias pode falhar. Isso garante que o
professor se sinta seguro e apto para transitar do papel tradicional para o de mediador,
maximizando o potencial transformador dessas metodologias. O investimento em competéncias

docentes € a chave para a efetiva equidade e sucesso pedagogico da abordagem.

4 PERSONALIZACAO E TECNOLOGIA ASSISTIVA DE BAIXO CUSTO

O custo de tecnologias assistivas comerciais ¢ frequentemente uma barreira para
escolas. Contudo, a tecnologia quando bem utilizada favorece a aquisicdo de novos

conhecimentos, segundo Moran, a:

1 BANDURA, A. Social learning theory. Englewood Cliffs: Prentice-Hall, 1977.
2 CABRAL, Gladys Nogueira. Planejamento educacional: um guia para a construcdo de aulas significativas. Livro:
Unindo Saberes. Formiga (MG): Editora MultiAtual, 2025. DOI: 10.5281/zenodo0.15135775. Disponivel em:
https://www.editoramultiatual.com.br/2025/04/unindosaberes-caminhos-para-o.html. Acesso em: 30 out.
2025.
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[...] tecnologia aplicada ao ensino proporciona novas formas de interagdo,
promovendo ambientes de aprendizagem mais dindmicos e colaborativos. Quando
estruturados com objetivos claros, os jogos digitais permitem que o estudante
experimente diferentes cenarios, teste hipOteses ¢ construa solu¢des inovadoras,

consolidando o aprendizado de maneira concreta. (2000 apud Oliveira et al., 2025, p.
0).

O texto de Moram foca em tecnologia digital (jogos), a Cultura Maker (e a filosofia do
baixo custo) atua como um complemento fisico e tangivel que enriquece essa experiéncia
digital. Ela pode ser utilizada para transformar as solugdes inovadoras ou os prototipos testados
no ambiente digital (o jogo) em algo fisico, de baixo custo. Por exemplo, apds resolver um
desafio de engenharia em um jogo digital, os alunos podem ser desafiados a construir o modelo
fisico do que projetaram usando papeldo, palitos e sucata. Isso consolida o aprendizado de
forma tridimensional.

A propria producdo de jogos pelos alunos ndo precisa ser de alta tecnologia, pois a
Cultura Maker pode envolver a criacdo de jogos de tabuleiro ou jogos analogicos, RPG, desafios
de logica, usando materiais reciclados e ferramentas simples. Isso desenvolve as mesmas
habilidades de pensamento sistémico, regras e design que a criagdo de um jogo digital, mas com
barreiras de custo e acesso a tecnologia muito menores.

Enquanto jogos digitais de alta qualidade podem exigir equipamentos caros, o foco em
materiais de baixo custo, o componente Maker, garante que a experimentacdo, criacdo e
resolucdo de problemas chegue a todas as realidades escolares. “Com ferramentas cada vez
mais acessiveis, como kits de robdtica de baixo custo e plataformas de codigo aberto, alunos de
diferentes contextos socioecondmicos podem ter acesso a experiéncias de aprendizagem antes
restritas a espagos privilegiados.” (Viana; Costa, 2025, ". 8).

A abordagem DIY contorna essa limitagdo ao utilizar materiais de baixo custo, como
sucatas, papelao, tecido e cola. Isso democratiza o acesso a recursos adaptados.

A confecc¢do artesanal permite uma individualizacdo que os materiais padronizados nao
alcancam. Para um aluno com baixa visdo, a cor forte e o contraste podem ser otimizados; para
um aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a textura ou o peso especifico do objeto
pode ser ajustado para otimizar a regulagdo sensorial. Desse modo, o DIY ¢ o caminho mais
rapido e eficaz para atender aos principios de adaptacao e usabilidade propostos para materiais
didaticos inclusivos. (Santos; Ghilardi-Lopes; Melro, 2021).

Assim, a personalizagdo artesanal inerente ao movimento DIY ¢ uma estratégia

essencial para a inclusdo educacional, pois permite a modificagdo tatil e visual dos recursos
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para atender as necessidades particulares de cada estudante. Essa flexibilizacdo do material

didatico garante o acesso efetivo ao aprendizado, transformando a adaptabilidade em equidade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O movimento do “Faga Vocé Mesmo”, ou “Cultura Maker”, de criar recursos com
materiais simples ¢ uma estratégia pedagogica poderosa e inovadora para a Educagao Especial.
Ele responde a demanda por materiais que sejam concretos, tateis e, acima de tudo,
personalizados, atendendo a complexidade das Necessidades Educacionais Especiais. Por isso,
com uma abordagem bibliografica, este estudo procurou investigar o papel fundamental da
abordagem 'Faga Vocé Mesmo' (DIY) e do uso de materiais simples ¢ de baixo custo na
potencializacdo da aprendizagem de criancas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE).
Inspirando-se em principios construtivistas e na Cultura Maker, e apoiando-se em autores que
defendem a adaptacdo curricular e a tecnologia assistiva.

Os resultados apontam que a produc¢dao de materiais inclusivos nao apenas facilita o
acesso ao curriculo, mas também empodera educadores e estudantes, transformando a sala de
aula em um ambiente verdadeiramente ativo e acessivel. Ao familiarizar os estudantes com
recursos (digitais e manuais) e metodologias de prototipagem, a Cultura Maker os prepara para
um cendrio que valoriza cada vez mais a adaptabilidade, a proatividade e a capacidade de inovar
e criar solugdes tecnoldgicas. Portanto, para a crianga com NEE, a manipulagdo desses artefatos
autoconstruidos  promove maior engajamento, autonomia e desenvolvimento

sensorial/cognitivo, consolidando a inclusdo de maneira pratica e sustentavel.
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RESUMO

O Letramento Matematico (LM) ¢ a capacidade de interpretar e usar a matematica em contextos
do mundo real para fundamentar julgamentos e decisdes. E a ponte que liga o conhecimento
académico a capacidade de atuagdo critica e responsdvel no mundo. Diante disso, por meio de
um estudo de andlise bibliografica, este artigo explora a relagdo intrinseca entre o Letramento
Matematico e o exercicio pleno da Cidadania Ativa e Consciente. Baseando-se em autores
cruciais da Educagdo Matemadtica, como D'Ambrosio (1990), Skovsmose (2001) e Soares
(2009), argumenta-se que o LM transcende a habilidade de calcular, configurando-se como uma
linguagem essencial para a interpretacdo critica do mundo. Apds a andlise documental os
resultados encontrados apontaram que o desenvolvimento do pensamento matematico
contextualizado e reflexivo € o pilar para que o individuo possa tomar "julgamentos bem
fundamentados e as decisdes necessarias" (MEC, 2018, adaptado do PISA), atuando como
agente de transformacao social em um tempo de mudangas constantes.

Palavras-chave: Letramento matematico. Cidadania ativa. Consciéncia.

ABSTRACT

Mathematical Literacy (ML) is the ability to interpret and use mathematics in real-world
contexts to inform judgments and decisions. It is the bridge that connects academic knowledge
to the ability to act critically and responsibly in the world. Given this, through a bibliographic
analysis study, this article explores the intrinsic relationship between Mathematical Literacy
and the full exercise of Active and Conscious Citizenship. Based on key authors in Mathematics
Education, such as D'Ambrosio (1990), Skovsmose (2000), and Soares (2004), it is argued that
ML transcends the ability to calculate, constituting an essential language for the critical
interpretation of the world. After document analysis, the results found indicated that the
development of contextualized and reflective mathematical thinking is the pillar for individuals
to make “well-founded judgments and necessary decisions” (MEC, 2018, adapted from PISA),
acting as agents of social transformation in a time of constant change.

Keywords: Mathematical literacy. Active citizenship. Awareness.

RESUMEN

La Alfabetizacion Matematica (AM) es la capacidad de interpretar y utilizar las matematicas
en contextos del mundo real para fundamentar juicios y decisiones. Es el puente que conecta el
conocimiento académico con la capacidad de actuar de forma critica y responsable en el mundo.
En vista de ello, mediante un estudio de analisis bibliografico, este articulo explora la relacion
intrinseca entre la alfabetizacion matematica y el pleno ejercicio de la ciudadania activa y
consciente. Basandose en autores cruciales de la Educaciéon Matematica, como D'Ambrosio
(1990), Skovsmose (2000) y Soares (2004), se argumenta que la LM trasciende la capacidad de
calcular, configurandose como un lenguaje esencial para la interpretacion critica del mundo.
Tras el andlisis documental, los resultados encontrados apuntaron a que el desarrollo del
pensamiento matematico contextualizado y reflexivo es el pilar para que el individuo pueda
tomar «juicios bien fundamentados y las decisiones necesarias» (MEC, 2018, adaptado de
PISA), actuando como agente de transformacion social en una época de cambios constantes.

Palabras clave: Alfabetizacion matematica. Ciudadania activa. Conciencia.
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1 INTRODUCAO

A Matematica, historicamente vista como uma disciplina hermética e
descontextualizada, esta no centro de um debate contemporaneo que a reposiciona como uma
ferramenta vital para a participacao social. O conceito de Letramento Matematico (LM) emerge
como a chave para essa transformagdo. Nao se trata apenas de ser capaz de executar algoritmos,
mas sim de dominar a linguagem matematica em suas multiplas formas de expressao e aplicacao
na vida cotidiana. Assim, o presente estudo tem o objetivo de explorar a relacao intrinseca entre
o Letramento Matematico e o exercicio pleno da Cidadania Ativa e Consciente. Para isso, adota-
se a metodologia de analise bibliografica.

A relevancia do LM se agudiza em uma sociedade cada vez mais orientada por dados,
estatisticas e informagdes quantitativas. Para que o individuo deixe de ser um mero receptor
passivo e se torne um cidadao ativo e consciente, ele precisa da capacidade de "ler" o mundo
através das lentes da matematica. Como defendem autores como D'Ambrosio (1990), o dominio
da comunicagdo, da ldgica e da matematica) que € essencial para a cidadania em um mundo

que se movimenta rapidamente na direcdo de ser uma civilizagdo planetaria.

2 O LETRAMENTO MATEMATICO PARA ALEM DO CALCULO

O LM ¢ uma necessidade imperativa do século XXI porque vivemos em uma
sociedade intensamente quantificada e orientada por dados. Ele deixa de ser uma habilidade
académica para se tornar uma ferramenta de sobrevivéncia civica e profissional.

O LM, em sua concepg¢ao moderna, € a capacidade de formular, empregar e interpretar
a matematica em uma variedade de contextos. A defini¢do frequentemente alinhada ao PISA
(Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes) estabelece que isso inclui "raciocinar
matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para
descrever, explicar e predizer fendmenos" (MEC, 2018, adaptado).

D'Ambrosio (1990), um dos pioneiros na érea, estabeleceu o conceito de Matematica
Contextualizada ou Matematica em Ac¢do, defendendo que o conhecimento matematico deve
ser construido a partir da realidade do aluno.

Segundo Skovsmose (2007), a disciplina da Matematica possui um vinculo direto com

as atividades do dia a dia. Isso implica que o estudante tem a oportunidade de estabelecer
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conexdes entre os conteudos e conceitos abordados no ambiente de ensino e as praticas
concretas vivenciadas em seu lar, no exercicio de sua profissdo ou em seu ambiente social
especifico. Mais do que isso, enfatiza-se a capacidade do individuo de analisar e se posicionar
de forma critica diante das questdes e desafios de natureza social que surgem em sua realidade.

Essa perspectiva ¢ endossada por Soares (2009), que, ao discutir letramentos, enfatiza a
pratica social como o cerne da aprendizagem. O letramento, seja na lingua materna ou na
linguagem matematica, ¢ um ato social, exigindo a compreensao do significado por trds dos

simbolos.

3 AMATEMATICA COMO LINGUAGEM E FERRAMENTA CRITICA

De acordo a OCDE (2019) e Skovsmose (2007), parte dos debates ptblicos (economia,
saude, clima, politica) ¢ comunicada através de estatisticas, graficos e modelos. O cidadao
precisa do letramento matematico para decodificar essas informagdes, identificar vieses, e
questionar a validade dos argumentos apresentados de modo a tomar decisdes assertivas e
exercer a sua cidadania critica. Assim, também, a incapacidade de compreender numeros
complexos (como taxas de juros, inflacdo ou projegdes epidemioldgicas) leva a passividade
politica e a vulnerabilidade a desinformacao.

O letramento matematico capacita o individuo a tomar decisdes informadas sobre o
futuro da sua comunidade e pais. Segundo Nogueira Cabral (2025), sdo taticas que “favorecem
o significado no processo de aprendizagem, ademais de a aprendizagem significativa e o
favorecer o pensamento critico e a logica, fundamentais para a formagao do estudante em
matematica, melhorando a argumentagao logica.

Ainda, de acordo a Nogueira Cabral (2025, p. 160), a argumentacao logica € essencial
para a Matematica, pois ela suporta tudo, desde as defini¢cdes e axiomas até a demonstragao de
teoremas. Se a ldgica for negligenciada, a disciplina se torna um conjunto de regras sem sentido,
prejudicando a compreensdo do estudante e sua capacidade de resolver problemas complexos e
raciocinar criticamente.

Cabe destacar que, praticamente todas as profissdes modernas, desde o marketing digital
até a logistica e o jornalismo, exigem a capacidade de interpretar grandes volumes de dados. O
profissional precisa usar o pensamento 16gico-matematico para transformar dados brutos em
insights acionaveis. Isso pode ser ver destacado na Era do Big Data hoje, pois o mercado de

trabalho esta cheio de informacdes. O letramento matematico esta intrinsecamente ligado ao
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pensamento critico e a resolucdo de problemas complexos. Essas sdo as habilidades mais
valorizadas no mercado, superando o simples conhecimento de formulas.

Um modelo pratico pode ser observado a partir do texto a seguir:

Exemplo de: Resolu¢do de Problemas na Matematica - A resolug@o de problemas ¢
uma parte fundamental da aprendizagem matematica. Os alunos podem ser desafiados
com problemas que exigem a aplicacdo de conceitos matematicos para encontrar
solucdes. A abordagem de Polya (1945) para resolver problemas matematicos enfatiza
a importancia do pensamento logico e da resolug@o de problemas. (CABRAL et al.,
2023, p. 86, 87)

Além disso, a sociedade moderna exige lidar constantemente com juros compostos,
parcelamentos, investimentos e planejamento orcamentario. O letramento matematico ¢
essencial para a autonomia financeira, evitando o endividamento e permitindo escolhas
econdmicas sensatas e ajudando a compreender e calcular os riscos inerentes a decisdes didrias,
desde a escolha de um plano de satde até a avaliacao da probabilidade de um evento.

No século XXI, a Matematica ¢ o idioma da tecnologia, da economia e da sociedade.
Ser letrado matematicamente ¢ o que diferencia um consumidor passivo de um cidaddo ativo e
um operario de um solucionador de problemas.

Portanto, o estudante precisa desenvolver seu pensamento critico, ser letrado em todos
os sentidos. O papel do professor ¢ muito importante aqui, pois o ato de ensinar ¢ uma
possibilidade de se construir novos conhecimentos e ndo s de transferir o que se sabe como o
modelo do ensino tradicional. (Freire, 1996). A conduta dos envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem, ou seja, “[...] a postura deles, do professor e dos alunos, ¢ dialdgica, aberta,
curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve.” (Freire, 2018, p.83). O
educador precisa ser paciente na hora de escutar e responder as duvidas dos estudantes devido
a uma série de dinamicas de poder e impactos psicologicos negativos que se manifestam durante
um determinado cenario de ensino. (Freire, 1987).

Essas manifestacdoes podem ser de medo da repreensdo e do julgamento, onde uma
situacdo de impaciéncia do professor pode se traduzir em reagdes abruptas, ironia ou criticas
severas. O aluno passa a associar a tentativa de participar (perguntar, errar, tentar) com uma
punicdo ou constrangimento. Por conseguinte, vem o silenciamento, pois, para evitar a censura,
o aluno opta pelo siléncio. Ele deixa de expressar duvidas, de apresentar solugdes alternativas
e de participar ativamente, submetendo-se ao que ¢ ditado pelo professor, o que ¢ considerado
como uma forma de opressao intelectual, onde a autonomia de pensamento ¢ sufocada.

Diante disso, surge a dificuldade de aprendizagem e a desigualdade, onde o tempo de
processamento ndo ¢ o mesmo para todos os estudantes. A impaciéncia do professor nao

respeita esse tempo, rotulando a lentidao ou a necessidade de repeticao como falta de esforco
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ou incapacidade. O professor impaciente tende a focar no produto (a resposta correta) e ndo no
processo de aprendizado. Isso desvaloriza o esforco e a trajetoria do aluno, fazendo-o sentir-se
inferiorizado por ndo alcangar o padrao rapido e imediato exigido.

O professor detém o poder institucional (nota, aprovacdo, controle da sala). A
impaciéncia usa esse poder de forma coercitiva, transformando a sala de aula em um ambiente
de vigilancia em vez de colaboragdo. (Freire, 1987). Na perspectiva da pedagogia critica, a
relagdo em que o professor deposita o conhecimento (educacdo bancdria) e reprime o
questionamento e a curiosidade é o cerne da relagio opressor-oprimido. E preciso compreender
que, “[...] ndo ¢ falando de cima pra baixo, sobretudo, como se fossemos os portadores da
verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas ¢ escutando que
aprendemos a falar com eles.” (Freire, 2018, p. 111).

Dessa forma, o letramento é fundamental para todo cidadao. “O letramento cobre uma
vasta gama de conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e fungdes sociais; o
conceito de letramento envolve, portanto, sutilezas e complexidades dificeis de serem
contempladas em uma unica definicdo” (Soares, 2009, p. 65). Diante disso, a principal
contribui¢do do LM para a cidadania ¢ a transformagdo do individuo em um leitor critico do
seu ambiente. Quando um cidadao esta letrado matematicamente, ele consegue:

* Interpretar Dados Sociais: Entender graficos de inflagdo, taxas de desemprego,
resultados de pesquisas eleitorais ou a validade de argumentos estatisticos em debates
publicos.

* Tomar Decisdes Financeiras: Gerenciar finangas pessoais, compreender juros,
orcamentos e o impacto de politicas econdmicas.

= Analisar o Mundo: Reconhecer a geometria em espacos urbanos, analisar propor¢des
em noticias ou questionar a probabilidade de eventos.

Skovsmose (2001), leva essa discussdo ao plano politico. Para o autor, a matematica
deve permitir que o estudante participe de interagdes junto a seus companheiros de classe sobre
o que se vivencia na atualidade. O educador dinamarqués enfatiza a necessidade de a
Matematica se conectar com a realidade sociopolitica e critica a rigidez do ensino tradicional.

Freire (1987) destaca “a alfabetizagdao de adultos como um ato politico € um ato de
conhecimento, por isso mesmo, como um ato criador.” Por conseguinte, para Silva, Abreu da
Silveira e de Oliveira, (2019), o LM, também, torna-se, um ‘ato politico’, pois permite que o
individuo nao apenas compreenda as estruturas quantitativas da sociedade, mas também as

questione e proponha mudangas.
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Por conseguinte, cabe destacar, nas palavras de Thiesen, que: “a interdisciplinaridade
sera articuladora do processo de ensino e de aprendizagem na medida em que se produzir [...]

como elemento orientador na formag¢ao dos profissionais da educagao. (Thiesen, 2008, p. 546).

3 SUPERANDO A FRAGMENTACAO DISCIPLINAR

O LM vai além da capacidade de calcular, ele ¢ a competéncia de utilizar, interpretar e
comunicar ideias matemadticas em varios contextos para se tomar decisdes informadas e
participar ativamente na sociedade. No entanto, o caminho para o pleno desenvolvimento dessa
competéncia ¢ frequentemente obstruido pela fragmentagdo curricular, onde o conteudo ¢
ensinado de forma isolada, desvinculado da realidade e das demais areas do conhecimento.

O caminho para o LM cidaddo exige a superagdo dessa fragmentagdo curricular.
Skovsmose (2007), defende que o LM s6 ¢ alcangado quando a disciplina sai de seu
"isolamento" e passa a ser vista como uma ferramenta de investiga¢c@o e intervencao social. A
fragmentacao curricular, ao manter os conteudos como fins em si mesmos, impede o aluno de
perceber a relevancia da Matematica para analisar e transformar o seu proprio contexto
sociopolitico.

O conhecimento matematico eficaz para a cidadania € aquele que se conecta com outras
areas. Conforme sugerido por alguns estudos, a interdisciplinaridade ¢ uma contraproposta
constante ao método de ensino tradicional e rigido. Constitui-se como uma resposta inovadora
que se opde ao modelo curricular padronizador e representa uma alternativa continua em face
da metodologia convencional que busca homogeneizar o conhecimento. (Thiesen, 2008).

A interdisciplinaridade nao ¢ apenas uma técnica, mas sim o motor que impulsiona e
da sentido ao ensino e a aprendizagem, desde que ela seja incorporada de forma profunda e
estratégica. (Fazenda, 1979). Ela ¢ vital para melhorar a qualidade da educagdo, pois permite
uma compreensao mais completa e complexa da realidade. No entanto, ela so atinge seu
potencial transformador se for integrada como um principio filos6fico e metodologico desde a
base, ou seja, na maneira como os proprios educadores sao formados.

Isso € uma critica a visdo tradicional, que muitas vezes fragmenta o conhecimento e
ndo prepara os professores para trabalhar com essa visao integrada.

Ao se integrar a matematica com as ciéncias, a historia ou a sociologia, o aluno percebe
que os problemas da sociedade raramente sdao puramente numéricos; eles sdo complexos e

exigem modelagem e argumenta¢do matematica em um contexto social mais amplo.
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D’Ambrésio (1990), fala sobre a etnomatematica, o qual consiste em um projeto de
investigacao e fundamentagao tedrica que examina os vinculos entre a Matematica e a
diversidade cultural. E um campo de estudo e elaboragdo conceitual que analisa a
interconexao entre os saberes matematicos e as expressdes da cultura. Ou seja, uma iniciativa
de pesquisa e reflexdo teorica dedicada a explorar as associacdes entre a Matemadtica e o
contexto cultural.

Nela, D’Ambrosio (1990) propde que a Matematica escolar deve ser culturalmente
relevante e transversal. Ao integrar as praticas matematicas desenvolvidas fora da escola (em
diferentes culturas, oficios ou comunidades), a Etnomatematica rompe as barreiras do curriculo
fragmentado. Isso permite que o estudante veja a Matematica como algo produzido pelo ser
humano em contextos especificos, facilitando a conexao e a compreensdo de sua aplicabilidade
social, um pilar fundamental do Letramento Matematico.

Para Frigotto (1995), a implementacdo eficaz da interdisciplinaridade no ensino, € na
pesquisa, exige uma transformac¢ao muito mais profunda do que simplesmente juntar disciplinas
ou criar projetos tematicos. Ele argumenta que o verdadeiro obstaculo a interdisciplinaridade
ndo ¢ a falta de vontade ou de tempo, mas sim a estrutura de pensamento que domina a
educagdo. Ou seja, € preciso revisar, teoricamente e metodologicamente a forma como se esta
encarando o conhecimento. Exemplificando:

= Paradigma: Refere-se ao conjunto de crengas, valores e técnicas que ¢ compartilhado
por uma comunidade cientifica (ou educacional) e que serve como modelo para a agdo.
Cabral afirma que o paradigma dominante (o empirista e positivista) ¢ o que impede a
interdisciplinaridade.

= O que precisa ser feito: A interdisciplinaridade ndo deve ser vista apenas como uma
técnica ("vamos fazer um projeto junto"), mas sim como uma nova maneira de
organizar e produzir conhecimento, que exige um novo paradigma.

* Transcendéncia da Visao Fragmentada

O modelo tradicional de ensino (e do paradigma positivista) trata o conhecimento como

se estivesse dividido em gavetas estanques (Matematica, Historia, Biologia etc.).
= Visiio Fragmentada: E a ideia de que a realidade pode ser decomposta em partes
menores ¢ estudada isoladamente. Cabral diz que a interdisciplinaridade s6 se
concretiza se superarmos essa visao e reconhecermos que o mundo real é complexo e
interligado.

* Superacio do Plano Fenoménico
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O plano fenoménico refere-se a observagdo superficial e imediata dos fatos, sem
aprofundamento nas suas relagdes e causas estruturais.

* Plano Fenoménico: O ensino focado apenas no "o que acontece" (o fenomeno) e ndo
no '"porqué acontece" (a estrutura, as relagdes). Cabral sugere que a
interdisciplinaridade exige que o ensino transcenda a descri¢do dos fendmenos para
buscar a totalidade e as conexdes profundas que os governam.

= Critica ao Paradigma Empirista e Positivista

Estes paradigmas sdo criticados por valorizarem excessivamente a objetividade, a
medicdo e a especializacdo extrema.

= Positivismo/Empirismo: Tém dificuldade em lidar com a subjetividade, a
complexidade e a totalidade, que sao justamente os campos que a interdisciplinaridade
busca abarcar. Ao focar no que é observavel e mensuravel de forma estrita, eles
impedem a visdo holistica e as conexdes entre diferentes saberes.

Dessa forma, nao se faz interdisciplinaridade com uma mente fragmentada. Para que ela
funcione, ¢ preciso mudar a mentalidade e o arcabougo tedrico que sustenta a educagao,
abandonando a crenca de que a realidade e o conhecimento sdo colegdes de fatos isolados. A
superacao dessa fragmentagao ¢ essencial porque a vida real ndo apresenta problemas separados
em geometria, algebra ou historia. O individuo precisa de uma Matematica que seja

contextualizada e interdisciplinar para poder atuar como cidadao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo explorou a relagdo intrinseca entre o Letramento Matematico e o
exercicio pleno da Cidadania Ativa e Consciente por meio da metodologia de analise
bibliografica. A pesquisa apontou que o LM ndo ¢ um luxo curricular, mas uma necessidade
estrutural da cidadania no século XXI. Ele vai além da capacidade de calcular, ele ¢ a
competéncia de utilizar, interpretar e comunicar ideias matematicas em varios contextos para
se tomar decisdes informadas e participar ativamente na sociedade. A jornada do estudante
letrado matematicamente € aquela que o capacita a decodificar a realidade em termos
quantitativos e qualitativos, capacitando-o a exercer sua autonomia.

Os autores pesquisados convergem na ideia de que a escola deve priorizar contextos
reais € promover o pensamento critico sobre os nimeros. Ao desenvolver a capacidade de
raciocinar, argumentar ¢ modelar a partir de dados sociais, o individuo ganha as ferramentas

necessarias para se posicionar de forma informada, rompendo com a dependéncia de
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especialistas e participando ativamente das decisdes que moldam sua comunidade e o0 mundo.
O LM, portanto, ¢ o instrumento de emancipacdo que garante uma cidadania genuinamente

ativa e consciente.
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RESUMO

Este artigo propde uma anélise sobre a Arquitetura do Ensino Hibrido (AEH) como o arcabougo
fundamental para a personalizagdo da jornada do conhecimento. Longe de ser uma mera
combinagdo de aulas presenciais e a distancia, o Ensino Hibrido (EH) ou Blended Learning
(BL) exige um design intencional que integre tecnologias e metodologias ativas. A AEH ¢ de
fundamental importancia na atualidade como arcabougo para a personalizagdo da jornada do
conhecimento porque ela oferece a estrutura necessaria para que o processo de ensino-
aprendizagem se adapte de forma flexivel as necessidades, ritmos e estilos individuais de cada
estudante. Autores como Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) posicionam o EH/BL como um
catalisador para a personalizagdo. O desenvolvimento aborda a necessidade de infraestrutura
pedagdgica e tecnologica que suporte a flexibilidade de tempo, espago e curriculo. Conclui-se
que a verdadeira inovagdo reside na capacidade do educador de redesenhar as praticas didaticas,
transformando-se em um mediador que orquestra caminhos de aprendizagem alinhados as
necessidades individuais, sustentando a autonomia do estudante.

Palavras-chaves: Ensino hibrido. Personaliza¢ao do conhecimento. Ecossistemas.

ABSTRACT

This article proposes an analysis of Hybrid Teaching Architecture (HTA) as the fundamental
framework for personalizing the learning journey. Far from being a mere combination of face-
to-face and distance learning, Blended Learning (BL) requires intentional design that integrates
technologies and active methodologies. HA is of fundamental importance today as a framework
for personalizing the learning journey because it provides the necessary structure for the
teaching-learning process to adapt flexibly to the individual needs, rhythms, and styles of each
student. Authors such as Bacich, Tanzi Neto, and Trevisani (2015) position HE as a catalyst for
personalization. The development addresses the need for pedagogical and technological
infrastructure that supports flexibility in time, space, and curriculum. It is concluded that true
innovation lies in the educator's ability to redesign teaching practices, transforming themselves
into mediators who orchestrate learning paths aligned with individual needs, supporting student
autonomy.

Keywords: Hybrid teaching. Personalization of knowledge. Ecosystems.

RESUMEN

Este articulo propone un andlisis sobre la Arquitectura de la Ensefianza Hibrida (AEH) como
marco fundamental para la personalizacion del recorrido del conocimiento. Lejos de ser una
mera combinacion de clases presenciales y a distancia, la Ensefianza Hibrida (EH) o Blended
Learning (BL) exige un disefio intencional que integre tecnologias y metodologias activas. La
AEH es de fundamental importancia en la actualidad como marco para la personalizacion del
recorrido del conocimiento, ya que ofrece la estructura necesaria para que el proceso de
enseflanza-aprendizaje se adapte de manera flexible a las necesidades, ritmos y estilos
individuales de cada estudiante. Autores como Bacich, Tanzi Neto y Trevisani (2015)
posicionan la EH como un catalizador para la personalizacion. El desarrollo aborda la necesidad
de una infraestructura pedagogica y tecnologica que respalde la flexibilidad de tiempo, espacio
y curriculo. Se concluye que la verdadera innovacion reside en la capacidad del educador para
redisefiar las practicas didécticas, transformandose en un mediador que orquesta caminos de

52



aprendizaje alineados con las necesidades individuales, sosteniendo la autonomia del
estudiante.

Palabras clave: Ensefianza hibrida. Personalizacion del conocimiento. Ecosistemas.

1 INTRODUCAO

A emergéncia do Ensino Hibrido (EH) ou Blended Learning (BL), consolidou-se como
uma abordagem pedagdgica promissora no cenario educacional contemporaneo, marcada pela
imersdo na Cultura Digital. O EH/BL, definido como a mescla de estratégias educacionais
presenciais e a distancia, ndo ¢ um fim em si mesmo, mas um meio poderoso para reestruturar
a experiéncia de aprendizagem, colocando o estudante no centro do processo.

A chave para desvendar o potencial do EH/BL reside na sua Arquitetura Pedagogica
(AP). A AP, nesse contexto, ¢ o design estrutural que define como, quando e onde o contetido
sera entregue e assimilado. Conforme apontam Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) na obra
seminal Ensino Hibrido: personalizacao e tecnologia na educagao, a esséncia dessa arquitetura
¢ a personalizacgdo.

Diante disso, o presente estudo busca realizar uma analise sobre a Arquitetura do Ensino
Hibrido (AEH) como o arcabouco fundamental para a personalizagdo da jornada do
conhecimento. Portanto, o desafio inovador é como projetar sistemas educacionais que atendam
as necessidades individuais de cada estudante, oferecendo flexibilidade para seu caminho de
aprendizagem.

Para este fim, este estudo adora uma metodologia de anélise bibliografica. O estudo se
divide em quatro etapas principais: Introducdo, com o direcionamento da pesquisa, o
desenvolvimento, que traz as tematicas de EH como estrutura flexivel e a personalizagdo como
processo coletivo e docente. Por fim, as consideragdes finais apontam os resultados

encontrados.

2 O ENSINO HiBRIDO COMO ESTRUTURA FLEXIVEL

A AEH ¢ o esqueleto que permite a flexibilizacao do ensino. E o planejamento e a
estrutura intencional que o educador (ou a instituicdo) define para organizar a experiéncia de
aprendizado, integrando o ambiente presencial e o online de forma coesa e eficaz. Em sua

esséncia, ele rompe com a rigidez da distribui¢do tradicional, um para muitos. Como destacado
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em discussdes sobre o tema, a flexibilidade se manifesta na adaptacdo do tempo, do espaco e
do curriculo. Muito se tem falado do EH/BL, principalmente depois da Pandemia de COVID-

19. Mas o que vem a ser?

O ensino hibrido, caracterizado pela combinagdo de abordagens presenciais e digitais,
emerge como um paradigma inovador que tem transformado a forma como o
conhecimento ¢ transmitido e adquirido, tanto no dmbito escolar quanto universitario.
De acordo com a proposta de metodologia ativa, o ensino hibrido ndo se limita a uma
simples mescla de modalidades, mas envolve a constru¢ao de praticas pedagdgicas
que favorecem a autonomia do aluno e a personalizacao do aprendizado. (Ischkanian
et al.,, 2025, p. 2),

Jos¢ Moran (2015), um dos autores mais citados no campo, compreende que a
hibridiza¢ao envolve uma "mistura que pode ou ndo estar relacionada" a fatores especificos,
mas seu valor reside em potencializar a aprendizagem. Para personalizar a jornada, é imperativo
que essa arquitetura suporte modelos como o Rotac¢do por Estagoes, Sala de Aula Invertida ou
modelos mais personalizados como o Flex ou 4 La Carte, pois sdao eles que "permitem
feedbacks mais imediatos e personalizados" (Duarte et al., 2023, p. 989).

Para Ischkanian et al (2025, p. 7), “o ensino hibrido se caracteriza por uma variedade de
abordagens metodoldgicas que incluem o uso de tecnologias educacionais, como plataformas
digitais, videos, foruns e outros recursos online.” Ou seja, essa metodologia ¢ uma forma de
educacdo que usa diversas maneiras de ensinar e que, obrigatoriamente, inclui o uso de
tecnologias educacionais. O

EH ou BL possui uma ideia central, de acordo a Ischkanian et al. (2025), ¢ uma
metodologia estruturada cujo objetivo ¢ melhorar o processo de aprendizado de forma
estratégica. A metodologia busca tornar o ensino-aprendizagem mais eficaz e eficiente,
utilizando o melhor de cada formato (presencial e digital) para otimizar o processo. O aluno,
também, é incentivado a ter maior controle sobre o seu ritmo, local ¢ modo de estudo,
favorecendo a sua autonomia nesse cenario. Além disso, busca-se aumentar o interesse € a
participagdo ativa dos estudantes por meio de atividades mais dindmicas e personalizadas

proporcionadas pela tecnologia.

3 A PERSONALIZACAO COMO PROCESSO COLETIVO E DOCENTE

Na AEH, a personaliza¢ao do ensino transforma o estudante em protagonista do seu
proprio aprendizado, e o modelo hibrido ¢ o meio para tornar isso possivel e eficiente. “O

modelo hibrido favorece a personalizagdo do ensino, pois os alunos t€ém a oportunidade de
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aprender no seu proprio ritmo, acessar materiais complementares fora da sala de aula e realizar
atividades de forma mais interativa.” (Ischkanian et al, 2025, p. 7).

A personalizacdo da jornada do conhecimento ndo significa isolamento, mas sim um
trajeto individualizado dentro de uma estrutura colaborativa. Soares et al. (2022) defendem que
a personalizagdo deve ser vista como um processo coletivo, envolvendo o estudante, o docente
e a institui¢ao.

Nesse contexto, “os professores, por sua vez, desempenham um papel fundamental
como facilitadores, orientando os alunos no processo de aprendizagem e adaptando o contetido
as necessidades individuais de cada um.” (Ischkanian, 2025, p. 7).

Esta visdo exige uma redefini¢do do papel docente. O professor deixa de ser o mero
transferidor de conhecimento, como sugerido em visdes mais antigas (Freire, 1996), e se torna
o mediador do conhecimento. Soares et al. (2022, p. 6) reforcam isso ao afirmar que o professor
precisa desenvolver um conjunto de habilidades e conhecimentos especificos. Nao basta apenas
saber o conteudo da matéria, ¢ preciso dominio de ferramentas tecnologicas, design de
aprendizagem, mediacdo e orientagao e analise de dados.

Diante disso, o professor deve ter fluéncia tecnoldgica, sabendo usar e integrar de forma
pedagogica as diversas plataformas, softwares, aplicativos e recursos online disponiveis no
processo de ensino. O professor precisa de habilidades de planejar e estruturar atividades que
combinem efetivamente o presencial e o online (EH/BL).

Assim, também, ¢ preciso que ele atue mais como um facilitador. “Historicamente, o
papel do professor era predominantemente centrado na transmissdo de conhecimento. No
entanto, com o avango das tecnologias da informac¢ao e da comunicagao, a fun¢cdo do docente
evoluiu para um papel mais facilitador e mediador da aprendizagem.” (Cabral et al. 2024a, p.
11), orientando o aluno no seu percurso autdonomo e saber interpretar os dados gerados pelas
plataformas digitais para personalizar o ensino e intervir onde o estudante precisa de ajuda.

“Esses fundamentos tedricos enfatizam a mudanga de paradigma na educagdo, com a
transferéncia do papel do professor como transmissor de conhecimento para um facilitador do
processo de aprendizagem dos alunos”. (Cabral et al., 2024b, p. 94). Desse modo, o EH/BL
exige um perfil de professor mais estratégico e tecnopedagogico, que usa a tecnologia para
redesenhar a experiéncia de aprendizado.

O design da experiéncia formativa ¢é, portanto, a fungdo arquitetonica central do
educador. Ou seja, a tarefa mais importante do educador € planejar e estruturar todo o percurso
de aprendizado do aluno, pensando em como as atividades, os recursos e as interagdes se

encaixam para gerar conhecimento e desenvolvimento.
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4 A INFRAESTRUTURA DE SUPORTE A PERSONALIZACAO

A sustentabilidade das propostas personalizadas no EH/BL depende de uma
infraestrutura so6lida. Essa arquitetura ndo € apenas tecnologica (plataformas, softwares,
conectividade), mas sobretudo pedagogica.

Segundo Ischkanian et al. (2025), a personaliza¢do no modelo hibrido, ocorre com:

v" Ritmo Individualizado: de plataformas e materiais online permite que o aluno
avance mais rapido nos contetidos que ja domina, ou revise e estude com mais
calma aqueles em que sente mais dificuldade.

v' Conteudo e foco flexiveis: as ferramentas digitais podem coletar dados sobre o
desempenho do aluno. Com base nesses dados, o professor ou o proprio sistema
pode sugerir trilhas de aprendizado, exercicios e materiais de reforco que sao
especificos para as lacunas ou pontos fortes daquele estudante.

v Papel do professor: ao utilizar a tecnologia para o consumo de parte do contetido,
o tempo presencial em sala de aula ¢ otimizado. O professor pode se dedicar mais
a pequenos grupos ou a mentorias individuais para tirar duvidas complexas,
aprofundar discussoes ou dar feedback, atendendo cada aluno de forma mais direta
e pessoal.

v' Variedade de métodos: modelos como, Rotagdo por Estagdes, permitem que os
alunos passem por diferentes atividades (trabalho em grupo, atividade online
individual e orientagdo com o professor) dentro de uma mesma aula, garantindo
que o aprendizado aconteca de varias formas, o que atende a diferentes estilos de
aprendizado.

A falta de tempo para o planejamento detalhado ou a inseguranca frente as novas
tecnologias tém sido apontadas como resisténcias a implementacao efetiva (Huve, 2020). Para
que a jornada seja genuinamente personalizada, a instituicdo deve prover condi¢cdes para que o
professor consiga criar, com intencionalidade, trilhas distintas, seja por meio da curadoria de
conteudo, seja pela oferta de atividades investigativas, de resolugdo de problemas ou de
descobertas, conforme defendido em ensaios sobre a area.

A arquitetura, nesse sentido, deve ser modular e adaptével, permitindo a "combinacao
entre componentes distintos" (conceito analogo a arquitetura modular, mas aplicado ao design

instrucional).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A AEH ¢ o projeto mestre que possibilita a personaliza¢do da jornada do conhecimento.
Ela estabelece as condi¢des estruturais, como flexibilidade de tempo e espaco, integracao de
tecnologias digitais e metodologias ativas, para que o ensino possa se dobrar as necessidades
do estudante, e ndo o contrario. Dessa forma, ndo é s6 sobre onde a aula acontece, mas sim
sobre como ela ¢ desenhada para otimizar os resultados e o envolvimento do estudante.

A inovagdo reside, deste modo, no design intencional dessa arquitetura. Com base nas
obras consultadas, percebe-se que o sucesso ndo estd nas ferramentas isoladas, mas na
competéncia do professor em orquestrar um ecossistema onde o estudante ¢ protagonista. A
personalizacdo efetiva ¢ alcangada quando a infraestrutura pedagdgica, tecnologica e
institucional se une para apoiar o educador na criagdo de novas experiéncias formativas
alinhadas as necessidades dos estudantes. A jornada do conhecimento, assim, deixa de ser uma
linha reta e passa a ser um mapa de possibilidades desenhado sob medida. Nesse cenario, o
EH/BL exige um perfil de professor estratégico e tecnopedagogico, que usa a tecnologia para
redesenhar a experiéncia de aprendizado. O design da experiéncia formativa ¢, portanto, a
funcdo arquitetonica central do educador. Portanto, a func¢do central do educador ¢ planejar
intencionalmente uma experiéncia que vai além da simples entrega de conteudo, focando na

construgdo ativa do conhecimento pelo aluno.
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RESUMO

O TEA Nivel 3, anteriormente chamado de autismo severo, caracteriza-se por déficits graves
nas habilidades de comunicacdo social e padrdoes de comportamento restritos e repetitivos,
exigindo apoio muito substancial e continuo para o funcionamento em diversos contextos. Este
artigo tem o objetivo de discutir os desafios intrinsecos a inclusdo escolar de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) Nivel 3, caracterizado pela necessidade de suporte muito
substancial. A mera matricula em escolas regulares, amparada por legislagdes como a Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI) e a Politica Nacional de Educagdo Especial Inclusiva, ¢
insuficiente. A inclusdo real exige uma transformagdo paradigmatica, passando do modelo
médico para o modelo biopsicossocial, conforme discutido por autores que defendem a analise
do ambiente. O foco deve ser a estruturagdo de adaptacdes curriculares e de rotina
individualizadas, o investimento em formacgao especializada de professores e a criagdo de um
Plano Educacional Individualizado (PEI) robusto. O artigo conclui que a complexidade do
suporte reside na personalizacao extrema das estratégias sensoriais, comunicacionais € sociais
para garantir a permanéncia e o €xito escolar, € ndo apenas 0 acesso.

Palavras-chave: Autista nivel 3. Suporte e adaptacdes. Inclusdo.

ABSTRACT

Level 3 ASD, formerly known as severe autism, is characterized by severe deficits in social
communication skills and restricted and repetitive behavior patterns, requiring very substantial
and continuous support for functioning in various contexts. This article aims to discuss the
challenges intrinsic to the school inclusion of students with Level 3 Autism Spectrum Disorder
(ASD), characterized by the need for very substantial support. Mere enrollment in regular
schools, supported by legislation such as the Brazilian Inclusion Law (LBI) and the National
Policy for Inclusive Special Education, is insufficient. Real inclusion requires a paradigm shift
from the medical model to the biopsychosocial model, as discussed by authors who advocate
environmental analysis. The focus should be on structuring individualized curricular and
routine adaptations, investing in specialized teacher training, and creating a robust
Individualized Education Plan (IEP). The article concludes that the complexity of support lies
in the extreme personalization of sensory, communicational, and social strategies to ensure
school retention and success, not just access.

Keywords: Level 3 autism. Support and adaptations. Inclusion.

RESUMEN

El TEA Nivel 3, anteriormente denominado autismo severo, se caracteriza por déficits graves
en las habilidades de comunicacion social y patrones de comportamiento restringidos y
repetitivos, lo que requiere un apoyo muy sustancial y continuo para el funcionamiento en
diversos contextos. El objetivo de este articulo es discutir los desafios intrinsecos a la inclusion
escolar de los estudiantes con trastorno del espectro autista (TEA) Nivel 3, caracterizado por la
necesidad de un apoyo muy sustancial. La mera matriculacion en escuelas regulares, respaldada
por leyes como la Ley Brasilefia de Inclusion (LBI) y la Politica Nacional de Educacion
Especial Inclusiva, es insuficiente. La inclusion real exige una transformacion paradigmatica,
pasando del modelo médico al modelo biopsicosocial, tal y como discuten los autores que
defienden el analisis del entorno. El enfoque debe centrarse en la estructuracion de adaptaciones
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curriculares y rutinarias individualizadas, la inversion en la formacion especializada de los
profesores y la creacion de un Plan Educativo Individualizado (PEI) s6lido. El articulo concluye
que la complejidad del apoyo reside en la personalizacion extrema de las estrategias sensoriales,
comunicativas y sociales para garantizar la permanencia y el éxito escolar, y no solo el acceso.

Palabras clave: Autista nivel 3. Apoyo y adaptaciones. Inclusion.

1 INTRODUCAO

A educagdo inclusiva no Brasil ¢ um direito assegurado, visando a formagao integral de
todos os alunos, independente de suas condi¢gdes. Contudo, a inclusao do estudante com TEA
Nivel 3, aquele que necessita de suporte muito substancial em suas atividades adaptativas e de
desenvolvimento, na escola comum representa um dos maiores desafios do sistema educacional
contemporaneo. A complexidade advém da intensidade e da amplitude das barreiras que estes
alunos enfrentam, que englobam desde a comunicagdo e interacdo social severa até a
desregulacdo sensorial intensa.

Conforme sugerido por Lima (2021) em sua revisdo de literatura sobre inclusdo de
criangas com autismo, ¢ de grande importancia que se entenda e se busque informagdes sobre
0 que ¢ o autismo e como se deve atuar diante desse transtorno em diferentes contextos,
principalmente no meio educativo, reforcando que o professor e toda a comunidade escolar
devem estar comprometidos na busca por uma escola que receba, insira essas criangas ¢ as
inclua como realmente devem ser incluidas nesse cenario.

Diante disso, este artigo se propde a inovar a discussdo, focando ndo apenas nos direitos
legais, mas nas estratégias praticas e filosoficas fundamentais para a efetivagao desse direito

para os autistas de Nivel 3.

2 O TRANSTORNO DE ESPECTRO AUTISTA

O TEA demanda ser extensivamente discutido e pesquisado, com foco prioritario nos
profissionais da area educacional, sendo, o acolhimento eficaz de criangas autistas nas
instituicdes de ensino, indispensavel. Desse modo, o professor possui um papel basilar neste
processo inclusivo, que deve se estender por todas as areas e dependéncias do ambiente escolar.
A pratica pedagogica precisa ser fundamentada em estratégias que promovam a interagdo

social, a integragao plena e o aprendizado dessas criangas. (Lima, 2021).
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Assim, € importante que se conhega e se entenda o que € o autismo e como se deve atuar
diante desse transtorno em diferentes contextos. O TEA ¢ uma condicdo do
neurodesenvolvimento identificada na infincia, caracterizada por desafios persistentes na
comunicagdo social e na interagdo, além da presenca de padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades.

A designacao 'autismo' foi cunhada em 1906 pelo psiquiatra Eugen Bleuler (1857-1939),
evento que representou um divisor de dguas na trajetéria da psiquiatria. Consequentemente, sob
uma oOtica especializada, o autismo € uma ideia relativamente nova que permanece no centro de
inimeras polémicas e investigagdes. Esses debates abrangem a causa primaria da condigao, os
métodos de tratamento mais efetivos e as politicas publicas destinadas a amparar os individuos
com o diagnostico e seus respectivos familiares. (Marfinati, Abrdo, 2014).

O autismo, conforme definido pelo DSM-5-TR e pela CID-11, ¢ classificado em trés
niveis (1, 2 e 3) que indicam a quantidade de apoio necessaria, sendo o Nivel 3 o que exige o
suporte muito substancial. Este nivel ¢ caracterizado por dificuldades significativas na
comunicagao, interacao social e adaptacdo, demandando auxilio constante em multiplas areas
da vida. E importante ressaltar que o Nivel 3 nfio implica incapacidade ou falta de potencial,
mas sim a necessidade de adaptacdes ambientais fortes e intervengdes terapéuticas continuas
para promover a autonomia. (Formare, 2025)

Assim, também, o TEA ¢ uma condi¢ao identificada nos primeiros anos de vida e que
nao oferece uma reversdao total. Contudo, através de intervengdes terapéuticas, é possivel
aprimorar significativamente o bem-estar e a qualidade de vida da crianca. Segundo a 5* edi¢ao
do Manual de Diagnoéstico e Estatistica dos Transtornos Mentais (DSM-5), os indicios do
espectro comecam a ser percebidos no intervalo entre doze e vinte e quatro meses de idade,
momento em que ja se verifica um retardo no desenvolvimento. Entretanto, a plenitude dos
sintomas tende a se manifestar apds os 24 meses de vida. E importante salientar que a maior
parte dos casos diagnosticados pertence ao sexo masculino. (Szved; Balado; Pilar; Antiacomi,
2024).

O TEA ¢ uma condicao permanente. No entanto, através de tratamentos, como terapia
ABA, fonoaudiologia, terapia ocupacional, ¢ possivel melhorar significativamente a qualidade
de vida da crianga, promovendo o desenvolvimento de habilidades e a autonomia. Embora as
razdes sejam complexas para que os casos ocorram mais em meninos, envolvendo fatores
biologicos e o possivel subdiagnostico em meninas que podem disfarcar os sintomas, essa €

uma estatistica amplamente reconhecida na area da saude.
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Assim, ¢ importante a detec¢do precoce para iniciar tratamentos que, embora nao
curem a condi¢do, sao fundamentais para a melhora na capacidade cognitiva, assim como na

sociabilidade, otimizando o desenvolvimento ¢ o bem-estar da crianca.

3 A TRANSICAO PARADIGMATICA: DO MEDICO AO BIOPSICOSSOCIAL

A primeira adapta¢do essencial ndo ¢ estrutural, mas conceitual. O olhar sobre a
deficiéncia precisa migrar do foco exclusivo nas limitagdes do individuo (modelo médico) para
a analise das barreiras impostas pelo contexto (modelo social). Uma perspectiva inovadora
nesse sentido ¢ a adogao explicita do modelo biopsicossocial. Uma fonte de discussdo atual
sobre inclusdao, como observada em contextos de debate educacional recente, relacionado, por
exemplo, ao Decreto n® 12.686/2025 e a legislacdo correlata (Brasil, 2025), aponta a
necessidade de se contrapdr ao modelo médico, que vé a deficiéncia como um fendmeno
biologico intrinseco, ¢ abracar o modelo social, que desconsidera os fatores externos que
impedem a participagao plena. O professor, ao adotar essa visdo, passa a questionar: Sera que
o ambiente escolar esta estruturado para o aluno aprender? Ou seja, sera que a escola, em seu
sentido mais amplo, foi planejada e adaptada de forma a atender as necessidades especificas do

aluno com TEA?

4 O SUPORTE SUBSTANCIAL E AS NECESSIDADES ESPECIFICAS DO NiVEL 3

De acordo a APA (2014), ¢ comum a manifestacdo simultanea de multiplos transtornos
do neurodesenvolvimento. Por ilustracdo, individuos com TEA amiude exibem deficiéncia
intelectual (também conhecida como transtorno do desenvolvimento intelectual), e muitas
criangas com Transtorno de Déficit de Aten¢ao/Hiperatividade (TDAH) apresentam, ainda, um
transtorno especifico de aprendizagem. Em relagdo a alguns distarbios, o quadro sintomatico
engloba tanto manifestagdes de excesso (como hiperatividade ou comportamentos repetitivos)
quanto déficits (falhas) e atrasos na conquista dos estagios esperados do desenvolvimento.

O conhecimento aprofundado dos obstaculos didrios e da maneira inica como o mundo
¢ processado pela pessoa com Autismo Nivel 3 é o que diferencia um apoio genérico de um
apoio verdadeiramente eficaz e promotor de qualidade de vida.

Esse tipo de autismo ¢ severo, o individuo pode enfrentar limitagdes significativas na
expressao oral e frequentemente demandara assisténcia para realizar as tarefas essenciais do

cotidiano, como higiene ou alimentagdo. Além disso, ¢ possivel que se manifestem
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comorbidades como epilepsia, além de condutas desafiadoras como agressividade ou
automutilagdo. Tais circunstancias exigem monitoramento e suporte integral e ininterrupto.
(Moreira, 2023).

Desse modo, na comunicagdo verbal limitada, a pessoa apresenta dificuldade
substancial em expressar-se por meio da fala. Isso significa que a comunicagdo ¢
frequentemente nao-verbal ou muito restrita, exigindo o uso de métodos alternativos, como
sistemas de comunicac¢do aumentativa e alternativa (CAA).

Na dependéncia em atividades basicas da vida diaria (ABVDs), a pessoa precisa de
ajuda constante e direta para tarefas essenciais como se alimentar, se vestir, tomar banho e
realizar a higiene pessoal. Essa dependéncia indica um impacto significativo na autonomia.

Sobre outras condi¢gdes associadas e comportamentos desafiadores, a complexidade do
caso pode ser aumentada pela presenga de condigdes que ocorrem juntas, ou seja, a0 mesmo
tempo, como, a Epilepsia, que ¢ uma condi¢do neurologica comum em individuos com TEA
severo. Exige acompanhamento médico continuo e gestdo de crises. Também, os
comportamentos agressivos ou de autolesdo: estes sdo comportamentos desafiadores que
representam um risco a seguranca da propria pessoa ou de terceiros. Eles frequentemente
resultam de frustragdo na comunicagdo, sobrecarga sensorial ou incapacidade de regular
emocgdes, € exigem uma andlise funcional e intervengdes comportamentais altamente
especializadas.

Em relacdo ao requisito de atengdo e cuidados em tempo integral, exige-se suporte
continuo. Devido a dependéncia nas ABVDs, a complexidade das condigdes associadas (como
epilepsia) e a potencialidade de comportamentos perigosos, a pessoa ndo pode ser deixada
sozinha e necessita de supervisdo e assisténcia 24 horas por dia para garantir sua seguranca,
satide e bem-estar.

Ha individuos que podem ter um desenvolvimento tardio ou a ndo aquisicao da fala,
enquanto outros conseguem se expressar oralmente de maneira muito escassa e padronizada.
Habitualmente, pacientes com TEA severo necessitam de suporte permanente em suas
atividades diarias, o que abrange auxilio para tarefas primarias como comer, cuidar da higiene
e garantir sua incolumidade. (Moreira, 2023).

O suporte para o Nivel 3 ¢ caracterizado pela necessidade de intervengdes intensivas e

frequentes, onde, as familias passam por grandes desafios:

[...] cuidadores de pessoas com TEA severo, a jornada pode ser desafiadora e requer
muito cuidado e atencdo, ainda assim, ¢ importante lembrar que cada individuo ¢
unico e que as pessoas com TEA severo também tém suas habilidades e
potencialidades. Mesmo com as dificuldades ¢ desafios, encontram formas de se
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desenvolver ¢ se comunicar com o mundo ao seu redor, através de terapias,
intervencdes adequadas e apoio dos que estdo a sua volta. (Moreira, 2023, p. 24).

A literatura aponta a necessidade de um Planejamento Educacional Individualizado
(PEI) rigoroso, que va além de meras adaptagdes superficiais. Autores focam na criagdo de
programas especificos para habilidades complexas, como visto em discussdes sobre protocolos
de avaliag@o e ensino. A necessidade de um programa especifico pode incluir um controle
comportamental e rotina, com a necessidade de eliminacdo de comportamentos desafiadores,
como gritos, e o ensino de habilidades funcionais, como permanecer sentado por um tempo
minimo ou a solicitagdo de idas ao banheiro, sdo prioritarios e exigem um planejamento
meticuloso com dados. Além de adaptagdes instrucionais € comunicagdo, pois ¢ importante
adaptar a linguagem, utilizando explicacdes diferentes ou atividades diversificadas (adaptacao

instrucional), como mencionado por especialistas em intervencao para TEA.

5 ADAPTACOES SENSORIAIS E O AMBIENTE FiSICO

Um estudo de relevancia conduzido por Joosten e Bundy (2010), analisou o
processamento sensorial, as condutas recorrentes e os padrdes de movimento estereotipados em
dois grupos distintos de jovens, com idades compreendidas entre cinco e 18 anos. O primeiro
contingente era formado por 29 criangas e adolescentes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) concomitantemente com deficiéncia intelectual. O segundo grupamento incluia 23
sujeitos apenas com deficiéncia intelectual. Os resultados desta pesquisa evidenciaram que os
individuos com TEA e deficiéncia intelectual manifestaram impedimentos sensoriais mais
acentuados quando comparados aos participantes que possuiam somente deficiéncia intelectual.

Intmeras pesquisas documentam a ocorréncia de desafios no processamento sensorial
em individuos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). As taxas de incidéncia apresentam
uma vasta variagdo, partindo de 30% em certas investigagdes e atingindo 100% em outras. Os
profissionais de satide que prestam atendimento a criangas no espectro autista estdo cientes de
que a existéncia de disfungdes sensoriais constitui um elemento crucial que influencia a conduta
de muitos jovens com TEA. Este reconhecimento ampliado impulsionou o interesse na
incorporacao da abordagem de integragdo sensorial como um componente essencial do plano
de tratamento destinado a criancas com diagnostico de autismo (Schaaf; Mailloux, 2015 apud

ABIS, s.d.).

ISCHAAF, R. MAILLOUX, Z. Clinician’s Guide for Implementing Ayres Sensory Integration®: Promoting
Participation for Children With Autism American Occupational Therapy association. FAOTA Press, 2015
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A desregulacdo sensorial ¢ uma barreira central para o aluno com TEA Nivel 3. As
adaptacdes devem visar a reducao da hipersensibilidade ou a oferta de estimulos adequados.
Estratégias inovadoras incluem rotinas visuais e antecipagdo, uma vez que o uso de rotinas
visuais e cronogramas visuais ¢ fundamental para a antecipagdo, que estes alunos precisam
muito.

Além disso, o engajamento multissensorial ¢ importante por explorar estimulos tateis,
como materiais com diferentes texturas (graos, algodao, tapetes sensoriais) ou atividades como
pintura com as maos, podem ajudar a modular a resposta sensorial e reduzir comportamentos

desafiadores relacionados a essa hipersensibilidade sensorial.

6 O FATOR HUMANO, A FORMACAO E A COLABORACAO COMUNITARIA

Nenhuma adaptacao técnica funciona sem o capital humano preparado. A complexidade
do suporte exige que o corpo docente possua formagao soélida e que a familia esteja integrada.
O papel do professor ¢ fundamental, como afirma Lima (2021), ao exigir que o docente va atras
do conhecimento, estude e busque alternativas e ferramentas de ensino baseadas na
individualidade de cada crianga para um ensino humano e de qualidade a todos.

Assim, também, Para Orra (2003), é importante que o educador e qualquer outro
especialista que interaja com o individuo no espectro autista domine a sindrome e suas
peculiaridades intrinsecas. Contudo, essa base de conhecimento deve funcionar como um
alicerce construtivo para a elaboragdo e a implementacdo das estratégias a serem colocadas em
pratica no dia a dia.

A escola deve trabalhar a conscientizacdo da turma para evitar o estranhamento e
promover a interacdo, como sugerido por praticas que incentivam a cooperagdo € a inclusao
social dos pares.

De acordo a Alexandre (2015), para que a integragdo escolar se concretize de maneira
efetiva, ndo basta simplesmente alocar o estudante em uma turma convencional. E
imprescindivel oferecer a essa crianga experiéncias de aprendizado relevantes, focando e
investindo em suas aptiddes e talentos. Dessa forma, o individuo € constituido em sua plenitude
como um ser que assimila conhecimentos, raciocina, expressa emocdes, participa ativamente
de um contexto social e evolui em conjunto e a partir dessa convivéncia, respeitando

integralmente sua singularidade.

Disponivel em: https://library.aota.org/Clinicians_Guide_for_Implementing_Ayres_SI. Acesso em: 10 out. 2025.
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7 CONCLUSOES

A real inclusdo do autista Nivel 3 na escola comum é um empreendimento de alta
complexidade que transcende a mera acessibilidade fisica ou a presenga em sala. Exige,
fundamentalmente, uma reestruturagao do ethos escolar em direcdo ao modelo biopsicossocial,
onde as barreiras ambientais sdo ativamente mitigadas.

As adaptagdes essenciais para o sucesso deste aluno, que incluem o Plano Educacional
Individualizado detalhado, o manejo sofisticado dos aspectos sensoriais € a implementacao de
estratégias comunicacionais e comportamentais baseadas em evidéncias, dependem
diretamente do investimento na formagao do corpo docente. A citacao de autores que defendem
que a inclusao ndo € so receber, mas garantir o €xito escolar, ressalta que o desafio maior reside
em personalizar o ambiente e o ensino para que a singularidade do aluno com suporte "muito
substancial" seja contemplada em cada detalhe da jornada educacional. A inclusdo ¢ um
processo continuo de planejamento, reflexao e, acima de tudo, cooperacgao entre escola, familia

e especialistas.
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RESUMO

Este estudo aborda a Geografia escolar como pilar da cidadania critica, superando o ensino
tradicional descritivo para focar na compreensdo das dinamicas que produzem o espago
geografico. O objetivo central ¢ analisar a relevancia social da disciplina na formagao ética e
politica dos estudantes, identificando temas como segregacdo urbana, desigualdades e crises
ambientais como objetos essenciais de debate em sala de aula. A metodologia empregada ¢ a
pesquisa bibliografica, pautada na coleta e analise qualitativa de livros, artigos cientificos e
teses. Essa abordagem fundamenta teoricamente o papel do professor como mediador de
conflitos socioespaciais complexos e revisa o "estado da arte" sobre o pensamento espacial
critico. Os resultados indicam que a Geografia, quando aliada a projetos de intervengao
pedagdgica, promove uma "mudanga de olhar" no aluno. O beneficio conclusivo ¢ o
desenvolvimento do protagonismo estudantil: o discente deixa de apenas descrever o relevo ou
capitais para decifrar as relagdes de poder e as camadas histéricas do territdrio. Assim, 0 ensino
consolida-se como ferramenta de transformagao social, capacitando cidaddos a reconstruirem o
espago de forma mais justa e sustentavel.

Palavras-chave: Ensino de geografia. Cidadania critica. Espago geografico. Plano de acao.

ABSTRACT

This study addresses school geography as a pillar of critical citizenship, moving beyond
traditional descriptive teaching to focus on understanding the dynamics that produce
geographical space. The main objective is to analyze the social relevance of the discipline in
the ethical and political education of students, identifying issues such as urban segregation,
inequalities, and environmental crises as essential topics for classroom debate. The
methodology employed is bibliographic research, based on the collection and qualitative
analysis of books, scientific articles, and theses. This approach theoretically underpins the role
of the teacher as a mediator of complex socio-spatial conflicts and reviews the ‘“state of the
art” on critical spatial thinking. The results indicate that geography, when combined with
pedagogical intervention projects, promotes a ‘‘change of perspective” in students. The
conclusive benefit is the development of student protagonism: students move beyond simply
describing the relief or capitals to deciphering the power relations and historical layers of the
territory. Thus, teaching is consolidated as a tool for social transformation, empowering
citizens to rebuild space in a more just and sustainable way.

Keywords: Geography teaching. Critical citizenship. Geographic space. Action plan.

RESUMEN

Este estudio aborda la geografia escolar como pilar de la ciudadania critica, superando la
ensefianza descriptiva tradicional para centrarse en la comprension de las dinamicas que
producen el espacio geogrdfico. El objetivo central es analizar la relevancia social de la
disciplina en la formacion ética y politica de los estudiantes, identificando temas como la
segregacion urbana, las desigualdades y las crisis medioambientales como objetos esenciales
de debate en el aula. La metodologia empleada es la investigacion bibliografica, basada en la
recopilacion y el andlisis cualitativo de libros, articulos cientificos y tesis. Este enfoque
fundamenta teoricamente el papel del profesor como mediador de conflictos socioespaciales
complejos y revisa el «estado del artey sobre el pensamiento espacial critico. Los resultados
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indican que la geografia, cuando se combina con proyectos de intervencion pedagdgica,
promueve un «cambio de perspectiva» en el alumno. El beneficio concluyente es el desarrollo
del protagonismo estudiantil: el alumno deja de limitarse a describir el relieve o las capitales
para descifrar las relaciones de poder y las capas historicas del territorio. Asi, la enserianza
se consolida como herramienta de transformacion social, capacitando a los ciudadanos para
reconstruir el espacio de forma mds justa y sostenible.

Palabras clave: Ensenianza de la geografia. Ciudadania critica. Espacio geogrdfico. Plan de
accion.

1 INTRODUCAO

O ensino de Geografia possui uma vocagdo inerente para a formacdo da cidadania
critica. Longe de ser apenas a memorizag¢do de capitais ou o reconhecimento de formas de
relevo, a disciplina deve ser o palco para a compreensdo das dindmicas que produzem e
transformam o espaco geografico, um espaco que ¢, simultaneamente, palco e produto das
relagdes sociais, economicas e politicas. O objetivo central deste artigo ¢ desenvolver uma
reflex@o sobre a relevancia social da Geografia escolar e propor caminhos metodolégicos que
permitam aos estudantes debaterem ativamente as questdes socioespaciais contemporaneas,
transformando-os em cidadaos capazes de intervir e transformar a realidade.

A formagao de cidaddos criticos exige que a escola va além da transmissao de conteudo,
focando no desenvolvimento do pensamento espacial critico. Isso implica entender a
desigualdade, a violéncia urbana, os conflitos ambientais e as injustigas territoriais ndo como
fatos isolados, mas como manifestagdes da organizag¢ao do espago.

Diante disso, o objetivo deste estudo € analisar a relevancia social do ensino de Geografia
na formagdo ética e politica dos estudantes e identificar e discutir as principais questdes
socioespaciais (como desigualdade, segregacdo urbana, conflitos territoriais e crise ambiental)
que devem ser abordadas em sala de aula.

Para isso, a metodologia a ser utilizada neste estudo ¢ a pesquisa bibliografica, buscando
as discussoes sobre o papel do professor de Geografia como mediador de temas socioespaciais
complexos.

Este tipo de pesquisa baseia-se na coleta e analise de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros, artigos cientificos, teses e dissertacdes. A escolha se justifica por
permitir uma ampla revisdo e fundamentagdo tedrica sobre o tema, sendo essencial para
identificar o estado da arte e as contribui¢cdes conceituais mais recentes sobre o ensino de

Geografia com foco na cidadania critica.
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2 CONTRINUICOES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

Historicamente, o ensino de Geografia foi frequentemente reduzido a8 memorizagdo de
nomes de rios e capitais, distanciando o estudante da realidade vivida. Contudo, nas ultimas
décadas, tedricos da educagdo geografica promoveram um conjunto robusto de contribuig¢des
que redefiniram o campo. Tais avancos, pautados na perspectiva critica e na analise espacial,
estabelecem um novo paradigma, incentivando o aluno a compreender ativamente as dindmicas
territoriais e a utilizar o conhecimento geografico como instrumento de intervengao social

Diversos autores brasileiros t€ém se dedicado a aprofundar a relagdo entre Geografia,
Ensino e Critica. Suas obras sao fundamentais para sustentar o debate proposto:

Quadro 1: Contribuic¢des para o ensino de Geografia

Autor(a) Tematica Principal Contribuicio

Lana de Souza | Ensino de Geografia e | Fundamenta a necessidade de o conhecimento

Cavalcanti Conhecimento geografico ser relevante para a vida social dos
Geografico Escolar alunos, enfatizando a importincia dos conceitos

estruturantes (espaco, paisagem, territorio).

Rosangela Cartografia ~ Escolar | Aborda como a leitura e producdo de mapas

Doin de | Critica podem ser ferramentas para desvendar as

Almeida desigualdades e conflitos espaciais, essencial para

a cidadania critica.
Ricardo Luis | Geografia e Pratica | Discute a forma¢do do professor e as

Rudnicki Docente metodologias de ensino que promovem a
problematizagdo das questdes urbanas e
ambientais.

Antdnio Teoria do Espaco e | Embora mais teérico, sua influéncia na Geografia

Carlos Robert | Geografia Politica Critica ¢ vital para embasar a compreensdo do

Moraes Territorio como categoria de poder e disputa.

Fonte: Os autores

2.1 LANA DE SOUZA CAVALCANTI (2017)

A autora destaca o papel da Geografia como uma ferramenta de formagao critica dos
alunos. Isso ¢ relevante e contribui para formar alunos criticos sobre o tema da dgua e do meio
ambiente da seguinte forma:

A Geografia, ao trabalhar conceitos como espago, paisagem e territorio, ajuda os alunos
a compreenderem a realidade em que vivem, relacionando o ambiente natural com as agdes

humanas. O que ¢ essencial quando se trata de temas como a preservagao da dgua, pois:

72



= O conceito de espaco permite que os alunos analisem como o ambiente ¢
ocupado e utilizado, entendendo, por exemplo, os impactos do desperdicio de
agua em seu proprio bairro ou escola.

» Paisagem ajuda os estudantes a identificarem as transformagdes causadas pelas
acdes humanas na natureza, desenvolvendo o olhar critico sobre problemas
ambientais visiveis, como polui¢do, degradagdo de rios ou mudancas climaticas.

= Territorio leva os alunos a refletirem sobre quem controla os recursos naturais e
como eles sdo distribuidos, o que estimula a discussdo sobre justiga ambiental,
acesso a agua potavel e politicas publicas.

Ao integrar esses conceitos com vivéncias locais, como o caso da dgua na escola, a
Geografia torna-se significativa para a vida dos alunos, ajudando-os a perceber que suas atitudes
tém impacto no mundo e que sdo capazes de atuar de forma consciente e transformadora na

sociedade.

2.2 ROSANGELA DOIN DE ALMEIDA (2018)

Para a autora, a leitura e produ¢@o de mapas sdo ferramentas fundamentais no ensino de
Geografia, especialmente quando o objetivo ¢ formar alunos criticos e conscientes da realidade
em que vivem. O que € importante e contribui para a formacao critica dos estudantes da seguinte
forma:

= A leitura e produ¢do de mapas desenvolvem nos alunos a capacidade de
interpretar o espaco geografico de forma critica, permitindo visualizar
desigualdades sociais, ambientais € econdmicas que muitas vezes nao sao
percebidas no dia a dia. Por exemplo:

* Um mapa pode revelar diferencas no acesso a agua, saneamento, moradia ou
servigos basicos entre diferentes bairros ou regides.

* Pode mostrar 4reas mais vulneraveis a desastres ambientais ou locais com maior
degradacao dos recursos naturais.

» Ajuda a identificar relagdes de poder e exclusao no uso e ocupacao do territorio.

Ao aprenderem a analisar e construir mapas, os alunos nao apenas adquirem habilidades
técnicas, mas também passam a refletir sobre os conflitos e injusticas presentes no espago em
que vivem. Isso contribui diretamente para a forma¢ao de uma cidadania critica, que questiona,

propde solucdes e atua de forma consciente na sociedade.
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2.3 RICARDO LUIS RUDNICKI (2014)

O autor explica sobre como a formagdo do professor e o uso de metodologias que
incentivam a problematizacdo sdo importantes para formar alunos criticos, especialmente em
temas como meio ambiente e dgua.

A formagdo do professor e as metodologias de ensino adotadas sdo fundamentais para
garantir um aprendizado significativo e critico. Quando o professor estd bem preparado e utiliza
estratégias que incentivam a problematizagdo de questdes urbanas e ambientais, ele vai além da
simples transmissao de contetido e passa a estimular o pensamento reflexivo nos alunos.

Ao trabalhar com problemas reais, como a falta de 4gua potavel, o desperdicio, a polui¢ao
de rios, ou o crescimento urbano desordenado, o professor ajuda os estudantes a:

= Relacionar teoria e pratica, entendendo como os contetidos escolares afetam
diretamente suas vidas;

= Refletir sobre causas e consequéncias dos problemas ambientais em sua
comunidade;

» Propor solucdes e mudangas de atitude, desenvolvendo o senso de
responsabilidade socioambiental;

* Se posicionarem como cidaddos conscientes e atuantes diante dos desafios da
sociedade.

Portanto, metodologias ativas, investigativas e interdisciplinares, aliadas a uma formagao
docente s6lida, sdo essenciais para formar alunos criticos, participativos e comprometidos com

a sustentabilidade e a justiga social.

2.4 ANTONIO CARLOS ROBERT MORAES (2018)

O autor apresenta uma explicagdo clara, objetiva e resumida de como essa abordagem ¢
importante e contribui para a formacao de alunos criticos, especialmente no campo da
Geografia.

Embora mais tedrica, a compreensdo do territorio como categoria de poder e disputa,
trazida pela Geografia Critica, ¢ essencial para formar alunos criticos. Essa perspectiva permite
que os estudantes percebam que o espago onde vivem nao € neutro, mas resultado de relagdes
sociais, politicas e econdmicas, onde diferentes grupos disputam o controle € o uso dos recursos.

Com esse olhar, os alunos aprendem a:
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» Identificar desigualdades territoriais, como acesso desigual a 4gua, a moradia ou
aos servigos publicos;
= Compreender conflitos socioambientais, como a apropriagao de recursos por parte
de poucos em detrimento da maioria;
= Refletir sobre seu papel no espaco, reconhecendo-se como sujeitos que podem
questionar, propor mudancas e atuar coletivamente.
Essa metodologia fortalece uma educacao critica e transformadora, formando jovens mais
conscientes das relagdes de poder presentes no territorio e preparados para agir de forma

responsavel em seu meio social.

3 PLANO DE ACAO SOBRE GEOGRAFIA VIVA E CIDADANIA ATIVA

Este plano de agdo foi estruturado para ser aplicado em turmas de Ensino Médio ou anos
finais do Ensino Fundamental, utilizando a metodologia da Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP). O foco ¢ transformar o aluno de espectador em um agente que analisa e

intervém no espaco geografico. conforme a Tabela 1.

Tabela 1: Modelo de Plano de A¢ao
GEOGRAFIA VIVA E CIDADANIA ATIVA

Objetivo: Capacitar os alunos a identificarem contradi¢des socioespaciais no seu entorno e propor

solugdes baseadas em direitos humanos e sustentabilidade.

Publico-alvo: Alunos do 6° ano do Ensino Fundamental

Tempo estimado: 8 Semanas.

Fase 1: Diagnéstico e Sensibilizacao (Semana 1)

Atividade: ""O Mapa das Desigualdades".

Ac¢ao: Apresentacdo de conceitos de segregacgdo socioespacial através de dados reais (IBGE) e
ferramentas como o Google Earth.

Provocacao: Por que certos bairros possuem mais infraestrutura que outros? Quem decide onde os
investimentos publicos sdo feitos?

Ferramenta: para ilustrar como o espago urbano reflete a divisdo de classes.

Fase 2: Investigacio de Campo e Coleta de Dados (Semanas 2 e 3)

Atividade: Expedicao Geografica no Entorno
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Ac¢ao: Alunos divididos em grupos para mapear problemas especificos na comunidade escolar ou
no bairro (ex: falta de saneamento, iluminagdo, areas verdes, acessibilidade).

Registro: Fotos, entrevistas com moradores e anotagdes em diarios de campo.

Foco em Cidadania: Identificar quais direitos constitucionais estdo sendo negligenciados

naqueles espacos.

Fase 3: Debate e Integraciao de Tecnologias (Semanas 4 e 5)

Atividade: Férum de Cidadania Critica

Acao: Uso de tecnologias adaptativas e plataformas colaborativas (como o Padlet ou Google Maps)
para criar um Mapa Social Colaborativo.

Discussao: Cruzar os problemas encontrados com o conceito de "Letramento Ampliado",
discutindo como a informag@o e a tecnologia podem ser usadas para reivindicar melhorias.

Fase 4: Proposicao e Intervencao (Semanas 6 e 7)

Atividade: Projeto de Intervencdo Socioespacial.

Ac¢ao: Cada grupo deve elaborar uma proposta de solugdo (uma carta aberta a prefeitura, um projeto
de revitalizagdo sustentavel ou uma campanha de conscientizacdo).

Conexiao com Sustentabilidade: As propostas devem prever o uso consciente de recursos € a

preservacao do meio ambiente urbano.

Fase 5: Avaliacio Multidimensional (Semana 8)

A avaliagdo ndo deve ser apenas uma prova, mas sim um processo continuo dividido em trés frentes:

CRITERIO DESCRICAO PESO
1 Analise | Capacidade de relacionar a teoria geografica com a | 30%
Critica realidade local.

2 Engajamento | Participacdo no trabalho em grupo e respeito as diversidades | 30%
e Etica durante as entrevistas.

3 Produto Final | Qualidade e viabilidade da proposta de intervencao/solucdo | 40%
apresentada.

INSTRUMENTO DE AVALIACAO

Autoavaliagdo | O aluno reflete sobre como sua percepc¢do sobre a cidade mudou.

Rubrica de | O professor avalia o dominio dos conceitos de territorio, lugar e escala.
competéncias

RECURSOS OPCIONAIS

Mapas tematicos e cartogramas.

Acesso a laboratorio de informatica/tablets para geoprocessamento simples.

Leitura de apoio: Milton Santos (A Natureza do Espaco).

Fonte: Os autores
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Para concluir o plano de acdo, os resultados devem ser observados tanto na formacao
intelectual do aluno quanto no seu comportamento como membro da sociedade. A Geografia

deixa de ser a memorizagdo de mapas e passa a ser a ferramenta de leitura do mundo.

1. Diante disso, espera-se, com esse plano de acio, alcancar os seguintes beneficios

pedagogicos e sociais:

v Desenvolvimento do pensamento escalar: O aluno compreende como decisdes
globais (como mudangas climdticas ou crises econdmicas) afetam o seu bairro,
desenvolvendo a habilidade de transitar entre o local e o global.

v’ Protagonismo estudantil: Ao investigar o proprio entorno, o aluno deixa de ser
um receptor passivo e torna-se um pesquisador, aumentando o engajamento € o
sentido de pertencimento a escola e & comunidade.

v’ Letramento espacial critico: Dominio de ferramentas tecnoldgicas (SIG, mapas
digitais) ndo apenas para localizacdo, mas para a dentncia de desigualdades e
planejamento urbano.

v’ Fortalecimento da empatia e alteridade: Ao analisar questdes socioespaciais, 0
aluno entra em contato com diferentes realidades sociais, combatendo

preconceitos ¢ desenvolvendo uma consciéncia ética sobre o "outro".

2. Resultados mensurdveis (outputs)

Ao final da aplicagdo, espera-se que a turma entregue resultados concretos que podem ser
apresentados a comunidade escolar:
Impacto cognitivo
v Dominio conceitual: Capacidade técnica de explicar conceitos complexos como
gentrificacdo, segregacao socioespacial e justiga ambiental aplicados a exemplos
reais.
v' Articulagdo Interdisciplinar: Integracdo da Geografia com Histdria (formagdo do
espaco), Sociologia (relagdes de poder) e Lingua Portuguesa (redagcdo de
documentos oficiais € manifestos).

Impacto social e pratico
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v' Cartografia Social: Cria¢do de um mapa detalhado das vulnerabilidades e
potencialidades da regido, que serve como documento de consulta para a escola e
associacoes de moradores.

v Cidadania Proativa: Produgdo de oficios, abaixo-assinados ou projetos de lei
ficticios (ou reais) que demonstram o entendimento dos canais de participagdao

democratica.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A disciplina de Geografia detém um proposito intrinseco na edificagdo de uma cidadania
conscientizada. Seu escopo transcende a mera assimilacdo de capitais ou a identificacao
taxonomica de configuragdes do relevo terrestre; ela deve funcionar como o ambiente central
para o desvendamento das for¢as motrizes que engendram e remodelam o espago geografico.
Este espaco, por sua vez, ¢ entendido como o cenario e, simultaneamente, o resultado intrinseco
das interagdes sociais, econdmicas ¢ politicas vigentes. Um projeto de Ensino de Geografia e
Cidadania ¢, em esséncia, um projeto de intervencdo pedagdgica. Requer que o professor
abandone a neutralidade aparente e adote a postura de mediador de debates que revelam as
contradi¢des do espago. Ao utilizar a metodologia bibliografica, este artigo visou reunir o
arcabouco tedrico necessario para sustentar que a verdadeira formacgao do cidadao critico se da
quando a Geografia, em vez de descrever o mundo, oferece as ferramentas conceituais para que
os estudantes o compreendam, questionem e, finalmente, transformem.

Com o modelo de plano de acdo apresentado, o maior resultado ndo ¢ a nota final, mas a
mudanga de olhar. O beneficio tltimo ¢ a formacao de um cidadao que, ao caminhar pela cidade,
ndo v€ apenas ruas e prédios, mas enxerga as relacdes de poder, as camadas historicas e,
principalmente, as possibilidades de transformacao. O aluno passa a entender que o espaco
geografico ¢ uma construcao social e que, como tal, pode ser reconstruido de forma mais justa

e sustentavel.
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CAPITULO 8

A CONTRIBUICAO DA CIENCIA DO COMPORTAMENTO
(ABA) PARA A AUTONOMIA E A PARTICIPACAO
SOCIAL DA PESSOA COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA)

THE CONTRIBUTION OF BEHAVIORAL SCIENCE (ABA) TO THE
AUTONOMY AND SOCIAL PARTICIPATION OF
PEOPLE WITH AUTISM SPECTRUM
DISORDER (ASD)

LA CONTRIBUCION DE LA CIENCIA DEL COMPORTAMIENTO
(ABA) A LA AUTONOMIA Y LA PARTICIPACION SOCIAL
DE LAS PERSONAS CON TRASTORNO DEL
ESPECTRO AUTISTA (TEA)
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Joselita Silva Brito Raimundo?

Priscilla Nayane Magalhdes Ribeiro dos Santos’

RESUMO

Este estudo investiga a Analise do Comportamento Aplicada (ABA) como ferramenta cientifica
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Espectro Autista (TEA). A temaética central desloca a interven¢do do campo meramente clinico
para o exercicio da cidadania, focando na superacdo de desafios comunicativos e
comportamentais para garantir uma participagao social significativa. A metodologia adotada ¢
a pesquisa bibliografica com revisdo de literatura critica. Esta escolha permite a analise do
conhecimento cientifico acumulado, confrontando bases tedricas com evidéncias praticas e
desmistificando criticas comuns a abordagem. Os objetivos concentram-se em explorar os
fundamentos tedricos da ABA, validar sua eficdcia como pratica baseada em evidéncias e
demonstrar sua aplicabilidade no desenvolvimento de repertorios de independéncia. Os
resultados apontam que, ao aplicar técnicas focadas na autorregulacdo e engajamento social, a
ABA funciona como um veiculo de emancipagdo. Conclui-se que o rigor cientifico da ciéncia
do comportamento, quando bem mediado, transforma a realidade de pessoas com TEA,
permitindo que estas transitem de uma presenga fisica passiva para uma atuacdo social
autonoma e transformadora.

Palavras-chave: Ciéncia do comportamento. ABA. Autonomia. Participagdo social. TEA.

ABSTRACT

This study investigates Applied Behavior Analysis (ABA) as an essential scientific tool for
promoting autonomy and full inclusion of individuals with Autism Spectrum Disorder (ASD).
The central theme shifts the intervention from the purely clinical field to the exercise of
citizenship, focusing on overcoming communication and behavioral challenges to ensure
meaningful social participation. The methodology adopted is bibliographic research with a
review of critical literature. This choice allows for the analysis of accumulated scientific
knowledge, comparing theoretical bases with practical evidence and demystifying common
criticisms of the approach. The objectives focus on exploring the theoretical foundations of
ABA, validating its effectiveness as an evidence-based practice, and demonstrating its
applicability in the development of independence repertoires. The results indicate that, by
applying techniques focused on self-regulation and social engagement, ABA functions as a
vehicle for emancipation. It is concluded that the scientific rigor of behavioral science, when
well mediated, transforms the reality of people with ASD, allowing them to transition from a
passive physical presence to autonomous and transformative social action.

Keywords: Behavioral science. ABA. Autonomy. Social participation. ASD

RESUMEN

Este estudio investiga el Andlisis Aplicado del Comportamiento (ABA) como herramienta
cientifica esencial para promover la autonomia y la plena inclusion de las personas con
trastorno del espectro autista (TEA). El tema central desplaza la intervencion del ambito
meramente clinico al ejercicio de la ciudadania, centrandose en la superacion de los retos
comunicativos y conductuales para garantizar una participacion social significativa. La
metodologia adoptada es la investigacion bibliogrdfica con revision de la literatura critica.
Esta eleccion permite analizar los conocimientos cientificos acumulados, confrontando las
bases teoricas con las evidencias practicas y desmitificando las criticas comunes al enfoque.
Los objetivos se centran en explorar los fundamentos teoricos del ABA, validar su eficacia
como prdctica basada en la evidencia y demostrar su aplicabilidad en el desarrollo de
repertorios de independencia. Los resultados indican que, al aplicar técnicas centradas en la
autorregulacion y el compromiso social, el ABA funciona como un vehiculo de emancipacion.
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Se concluye que el rigor cientifico de la ciencia del comportamiento, cuando se media
adecuadamente, transforma la realidad de las personas con TEA, permitiéndoles pasar de una
presencia fisica pasiva a una actuacion social autonoma y transformadora.

Palabras clave: Ciencia del comportamiento. ABA. Autonomia. Participacion social. TEA.

1 INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € caracterizado por desafios na comunicagdo
social e padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. A busca pela
inclusdo plena desses individuos na sociedade ndo se restringe a mera presenca fisica, mas exige
o desenvolvimento de autonomia e a capacidade de participacao social significativa. Neste
contexto, a Analise do Comportamento Aplicada (ABA - Applied Behavior Analysis) emerge
como a abordagem cientifica com maior evidéncia de eficicia para a compreensdo e intervengao

nos comportamentos associados ao TEA.

Este artigo se propde a debater como os principios da Ciéncia do Comportamento
(ABA) podem ser aplicados para promover a independéncia e o engajamento social de pessoas
com TEA, transformando a interven¢ao clinica em um veiculo para a cidadania ativa. Com isso,
tem o objetivo de explorar o fundamento teérico da ABA e sua aplicabilidade no
desenvolvimento de repertorios comportamentais essenciais para a autonomia; debater as
evidéncias e os fatos que sustentam a ABA como pratica baseada em evidéncias no tratamento
do TEA, confrontando criticas e esclarecendo mitos; apresentar exemplos praticos de aplicagcdo
de técnicas da ABA focadas na melhoria da participagdo social e da autonomia em diferentes
contextos de vida e sintetizar as contribuigdes de autores e pesquisadores contemporaneos que

vém abordando a tematica no contexto brasileiro e internacional.

A metodologia empregada ¢ a pesquisa bibliografica, com a revisdo de literatura critica.
Esta abordagem justifica-se pela necessidade de reunir o conhecimento cientifico acumulado
sobre a eficacia da ABA, contrastando as bases conceituais com os resultados praticos de

pesquisa.
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2  AUTONOMIA E COMPORTAMENTO SOCIALMENTE RELEVANTE

A ABA ¢ a aplicagdo sistematica de principios derivados da ciéncia do comportamento

para melhorar comportamentos socialmente significativos. Diferentemente de abordagens que

focam apenas em "curar" ou "normalizar" a pessoa, a ABA contemporanea prioriza o ensino de

habilidades que aumentam a qualidade de vida do individuo. Isso inclui a Comunicacio

Funcional, onde ensinar a pessoa a pedir, recusar ou comentar de forma eficaz, pode reduzir a

frustracdo e aqueles comportamentos desafiadores.

E importante focar na Comunicagdo Funcional na ABA por ser a base direta para a

autonomia e a produg¢do de comportamentos socialmente proeminentes. Mas por que isso

acontece?

2.1 A Relacio entre Comunicacio Funcional, Autonomia e Comportamentos Sociais.

b)

Reduc¢io de comportamentos desafiadores (seguranca e participacio)

Fato: Muitos comportamentos desafiadores (como agressdo, birras ou autoagressao)
ocorrem porque o individuo com TEA ndo tem uma forma eficaz de se comunicar para
conseguir o0 que precisa ou evitar o que nao quer.

Importancia para a Autonomia: Ao ensinar a pessoa a pedir (mandar) o que deseja ou
a recusar (tato) o que ndo quer de maneira funcional (usando palavras, gestos ou
imagens), a necessidade que motivava o comportamento desafiador ¢ satisfeita de forma
socialmente aceitavel.

Exemplo: Em vez de gritar ou bater para sair de uma atividade indesejada, a pessoa
aprende a dizer "Pausa" ou mostrar a figura "Acabou". Isso ¢ autonomia, pois ela estd
no controle de seu ambiente de forma construtiva.

Capacidade de escolha e expressdo de preferéncias (autonomia)

Comunicagdo Funcional: é o veiculo principal para que o individuo com TEA possa
expressar suas preferéncias e fazer escolhas. A capacidade de escolher ("Eu quero a
camisa azul, ndo a vermelha"; "Eu quero brincar com o carro, ndo com o trem") € a
esséncia da autonomia e da autodeterminagao.

Importdncia para a Autonomia: Sem comunicagao funcional, as decisdes sobre a vida
do individuo (rotinas, atividades, alimentacdo) sao frequentemente tomadas por
terceiros. Ensinar a comunicar preferéncias garante o direito de controle sobre a propria

vida.
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¢) Generalizacio para a participacao social
O foco em pedir, recusar e comentar (tatear) transforma a pessoa de um recebedor passivo em
um iniciador ativo da interagao.

V' Pedir: Inicia a interagdo com os outros para obter um item ou atengio.

Comentar (Tato): Permite compartilhar experiéncias, opinides e sentimentos ("Olha o
cachorro!", "Eu nao gostei disso."). Isso ¢ o que sustenta a conversa e a conexao social com
colegas e familiares.

v’ Importincia para os comportamentos socialmente relevantes: O objetivo de um
comportamento ¢ geralmente a interacdo ou o acesso a recursos. Ao dominar a
comunicac¢do funcional, a pessoa se torna um participante ativo, facilitando a inclusao
na escola, no trabalho e na comunidade.

Assim, a Comunicacao Funcional ndo é apenas uma habilidade isolada, mas sim a chave
mestra que desbloqueia a autonomia. E a ferramenta que permite ao individuo controlar seu
ambiente, tomar decisdes e se conectar com o mundo sem a necessidade de comportamentos
problematicos.

v’ Habilidades de vida diaria (autocuidado): Vestir-se, alimentar-se, higiene pessoal ¢
organizagao.

E extremamente importante focar nas Habilidades de Vida Diaria (Autocuidado) dentro
da Analise do Comportamento Aplicada (ABA) porque essas habilidades sdao a espinha dorsal
da independéncia pessoal e um pré-requisito fundamental para a participagdo social plena e a

autonomia.

2.2 A Importancia dessa Area de Intervencdo no Contexto ABA e Relacao Entre

Habilidades de Autocuidado, Autonomia e Inclusao

a) Garantia de independéncia e autonomia pessoal

V' Defini¢do de Autonomia: Ser autbnomo significa ter a capacidade de gerenciar a propria
vida sem dependéncia constante de terceiros. As tarefas de autocuidado (vestir-se,
alimentar-se, higiene) sao a fundagdo dessa gestao.

v’ Importincia para a Autonomia: Se uma pessoa nio consegue realizar tarefas basicas de
autocuidado, ela esta intrinsecamente ligada a assisténcia de um cuidador para atender
as necessidades mais intimas. O ensino dessas habilidades pela ABA (usando técnicas
como o encadeamento de tarefas Task Analysis) transfere o controle do cuidador para

o individuo.
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v Exemplo: Aprender a tomar banho sozinho ou a preparar um lanche simples capacita a
pessoa a determinar quando e como essas agdes serdo realizadas, o que ¢ o cerne da
autodeterminacao.

b) Aceitagao social e inclusio comunitaria

v Fato: Muitas intera¢des sociais ¢ oportunidades de inclusdo (escola, trabalho, lazer)
dependem de a pessoa manter uma aparéncia e higiene adequadas, de acordo com as
expectativas sociais.

Importancia para comportamentos socialmente relevantes:

v Vestir-se de forma adequada: E crucial para a participagdo em ambientes formais e
informais.

v’ Higiene Pessoal (escovar os dentes, usar o banheiro): E um fator de aceitagio
fundamental que facilita a convivéncia em grupo e minimiza o risco de isolamento ou
bullying.

v Alimentagdo: Habilidades como usar talheres e comer de forma apropriada a mesa sdo
essenciais para a participacdo em eventos sociais (almogos em familia, festas,
refeitorios).

Ao desenvolver essas habilidades, a ABA remove barreiras sociais invisiveis que
poderiam impedir a participacdo e o engajamento em atividades comunitarias.

¢) Reducio da Carga Familiar e Ampliacdo de Oportunidades
Quando o individuo com TEA adquire habilidades de autocuidado, a carga de trabalho

e estresse sobre a familia e os cuidadores diminui significativamente.

V' Importdncia para a Autonomia: A menor dependéncia dos cuidadores permite que a
familia foque em outras areas do desenvolvimento e da vida familiar. Além disso, a
independéncia no autocuidado € muitas vezes um pré-requisito para a participagdo em
programas de treinamento vocacional, emprego ou residéncias assistidas na vida adulta.
Assim, as Habilidades de Vida Diaria ensinadas pela ABA s3o importantes porque elas

fornecem a estrutura pratica sobre a qual a autonomia ¢ construida. Sem a capacidade de cuidar
de si, a plena participacao social e a liberdade de escolha (autonomia) permanecem limitadas.
O objetivo € que a intervengdo comportamental se traduza em uma vida mais independente,
integrada e de maior qualidade para o individuo.

V' Habilidades de tolerdncia e flexibilidade: Lidar com a mudanga de rotina e a espera.

E crucial focar nas Habilidades de Tolerancia e Flexibilidade dentro da ABA (Analise

do Comportamento Aplicada) porque a rigidez e a baixa tolerancia a frustragdo sdao barreiras
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primarias que limitam a autonomia e a participagdo social das pessoas com Transtorno do

Espectro Autista (TEA).

Sem essas habilidades, a inclusdo ¢ frequentemente interrompida ou se torna invidvel.

2.3 A Relacao entre Flexibilidade, Autonomia e Comportamentos Sociais

b)

Sustentacao da Participacdo Social (Comportamentos Socialmente Relevantes)

O mundo ndo é rigido: A vida real ¢ cheia de imprevistos, atrasos e mudancgas de planos.
A escola, o ambiente de trabalho e as interagdes sociais exigem a capacidade de aceitar
que as coisas nem sempre acontecem exatamente como esperado ou planejado.
Importancia para a Participa¢do Social:

Espera: Em situagoes sociais (filas, aguardar a vez em jogos, esperar o onibus), a
incapacidade de tolerar a espera pode levar a crises, abandono da atividade ou
comportamentos desafiadores, inviabilizando a participagao.

Mudanga de rotina: Uma simples alteragdao na ordem das aulas ou um evento inesperado
(como um cancelamento) pode desorganizar totalmente o individuo rigido. Ensinar a
flexibilidade permite que a pessoa permaneca engajada e regulada, mesmo quando o
plano original muda, sustentando sua inclusdo.

Capacidade de Resolucio de Problemas e Autonomia

Flexibilidade é resolu¢do de problemas: A autonomia ¢ a capacidade de navegar pelo
mundo e tomar decisdes eficazes. Isso inclui a capacidade de se ajustar a um obstaculo.
Importdncia para a autonomia: Uma pessoa que nao tolera a frustracdo ou a mudanga
fica paralisada ou reage de forma intensa diante de pequenos contratempos ("A loja esta
fechada", "O brinquedo que eu queria estd quebrado").

A ABA ensina, por meio do refor¢amento, que alternativas existem e que a frustragdo ¢

temporaria. Isso constréi um repertorio de respostas adaptativas (pedir ajuda, sugerir um plano

B, respirar fundo), essenciais para a autodeterminacdo na vida adulta. A pessoa aprende a se

adaptar, em vez de depender de alguém para "consertar" o problema ou controlar o ambiente

para que ele nunca mude.

c)

Reducio da Ansiedade e Melhoria da Qualidade de Vida

A rigidez de pensamento e a intolerancia geram um alto nivel de ansiedade e sofrimento

para o individuo e para a familia. A pessoa estd em constante estado de alerta para garantir que

0 ambiente e as rotinas permane¢am inalterados.
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Importdncia para a qualidade de vida: Ao trabalhar a tolerancia e a flexibilidade de
forma sistematica (expondo gradualmente a mudancas e refor¢ando o comportamento calmo e
adaptativo), a ABA ajuda a reduzir a ansiedade basal. Isso libera energia cognitiva para
aprender outras habilidades e contribui diretamente para o bem-estar e a regulagdo emocional,
elementos criticos da autonomia.

Afinal, sem flexibilidade, a autonomia ¢ fragil e a inclusao ¢ efémera. O foco da ABA
nessas habilidades transforma o individuo de alguém que reage defensivamente a mudangas
para alguém que se adapta proativamente, fortalecendo sua capacidade de viver e participar em
um mundo complexo e em constante mudanga

v' Fato: A Organizagdo Mundial da Saude (OMS) e o Surgeon General dos EUA
reconhecem a ABA como a intervengao mais respaldada cientificamente para o TEA,

especialmente se iniciada precocemente e intensivamente (Gosh, 2017).

O reconhecimento da ABA pela Organizagao Mundial da Satide (OMS) e pelo Surgeon
General dos EUA ¢ de extrema importancia por diversas razdes cruciais, que se conectam

diretamente a €tica, a eficacia e a politica publica de inclusao.

2.4 Importancia do Reconhecimento Cientifico e Institucional da ABA

a) Garante a Eficacia e o Uso de Praticas Baseadas em Evidéncias
Este reconhecimento institucional significa que a ABA ndo ¢ apenas uma "opinido" ou

uma terapia da moda, mas sim uma pratica cientifica validada.

v’ Validag¢do cientifica: Tanto a OMS quanto o Surgeon General baseiam suas
recomendacdes em uma revisdo rigorosa de estudos (metandlises e ensaios clinicos
controlados). O fato de ambos reconhecerem a ABA como a intervengdo mais
respaldada para o TEA atesta que ela produz resultados significativos e mensuraveis no
desenvolvimento de habilidades e na reducao de comportamentos desafiadores.

V' Decisées informadas: Para pais, educadores e profissionais, esta é a principal chancela
de que estdo investindo tempo e recursos em uma intervengao que funciona.

b) Fundamenta Politicas Publicas e Cobertura de Planos de Saude
O reconhecimento oficial transforma a ABA de uma opg¢ao privada em uma necessidade

de saude.

v Acesso e direito: Em muitos paises, o reconhecimento por o6rgios de saude federais e

internacionais (como a OMS) ¢ o que obriga sistemas de saude e planos privados a
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oferecerem cobertura e acesso a terapia. Sem esse respaldo, o custo do tratamento ficaria
exclusivamente a cargo das familias, perpetuando a desigualdade.

v Padronizagdo: Forga os governos e as institui¢des a criarem diretrizes para a aplica¢do
da ABA, ajudando a combater pseudociéncias e praticas ndo €ticas no tratamento do
TEA.

¢) Enfatiza a Urgéncia da Intervencao Precoce e Intensiva
O destaque de que a ABA ¢ mais eficaz quando iniciada precocemente e intensivamente

tem um impacto direto na vida das criangas.

v' Plasticidade cerebral: Isso reflete o fato de que, quanto mais cedo a interveng¢do comega
(durante os anos de maior plasticidade cerebral), maior ¢ a chance de a crianga
desenvolver habilidades comunicacionais, sociais € cognitivas que alteram
positivamente sua trajetoria de desenvolvimento.

V' Melhora a autonomia: A intervengdo precoce e intensiva constrdi as habilidades de
comunicagao, autocuidado e flexibilidade na base, o que se traduz em maior autonomia
e participagao social na adolescéncia e vida adulta.

Desse modo, a declaracdo da OMS e do Surgeon General ¢ importante porque ela
oficializa a ciéncia, garante o direito ao tratamento baseado em evidéncias e orienta a sociedade
a investir na interven¢do mais eficaz para melhorar a qualidade de vida e a inclusdo das pessoas

com TEA.

2.5 Enfrentando Criticas e Promovendo a Etica

Historicamente, a ABA recebeu criticas relacionadas a sua aplicagdo, por vezes
excessivamente rigida ou focada em conformidade. O debate atual na area € ético e
metodologico:

v Critica: A ABA visa robotizar a crianga ou eliminar caracteristicas autisticas.

v' Fato ou Resposta: A ABA moderna (também chamada de "ABA Naturalista" ou
centrada na pessoa) ¢ orientada pelo consentimento, engajamento e motivagdo do
individuo. O foco ¢ em habilidades funcionais e ndo em mascarar o autismo. O objetivo
¢ a autonomia, ndo a obediéncia cega. As metas sdo estabelecidas em conjunto com a
familia e o proprio individuo, respeitando suas preferéncias e cultura (Behavior Analyst
Certification Board - BACB, 2020).

v’ Inclusdo vs. tratamento intensivo: A eficicia da ABA depende da sua aplicagdo

integrada ao ambiente natural (casa, escola e comunidade) para que a participacao social
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seja generalizada. A intervencdo ndo deve ser isolada, mas sim uma ponte para a
inclusdo.

E de suma importincia que a eficicia da ABA dependa da sua aplicagio integrada ao

ambiente natural (casa, escola e comunidade), pois isso garante que o tratamento intensivo se

torne, de fato, uma ponte para a inclusdo e ndo um fim em si mesmo.

O motivo ¢ que a autonomia e a participagao social, os focos centrais de uma ABA ética

e moderna, s6 se manifestam quando as habilidades sdo usadas no contexto real da vida da

pessoa.

2.5 A Esséncia da Integracdo: Autonomia e Generalizacao

a)
v

b)

Garantia de Generaliza¢ao de Habilidades (Autonomia)

O Desafio do TEA: Pessoas com TEA frequentemente t€ém dificuldade em generalizar
uma habilidade aprendida em um ambiente para outros. Uma crianga pode saber pedir
agua na sala de terapia, mas nao na sala de aula ou na casa da avo.

Importancia da Integragcdo: Aplicar a ABA nos ambientes naturais (escola, casa,
parque) garante que as habilidades (como comunica¢do funcional, flexibilidade ou
autocuidado) sejam praticadas e reforgadas onde sdo realmente necesséarias. Sem essa
generalizacdo, a habilidade aprendida ¢ inttil para a autonomia. A intervengao se torna
uma extensdo da vida, e ndo um momento isolado dela.

Relevancia Social e Funcionalidade (Comportamentos Socialmente Relevantes)

A ABA moderna foca em comportamentos socialmente relevantes. Para que um

comportamento seja relevante, ele precisa ser funcional no contexto social € comunitario.

v

¢)

Importancia da integragdo: Onde a crianga aprende a lidar com a espera e a frustracao?
Na fila do parque, esperando o lanche ou aguardando o 6nibus. Onde ela aprende a
interagir com pares? No recreio ou nas atividades extracurriculares. A integracdo
garante que as metas de intervencdo (autonomia e participagdo) sejam testadas e
refinadas em ambientes reais, aumentando a probabilidade de aceitacao e sucesso social.
Combate ao Isolamento e Prevencao da "Ilha Terapéutica"

Se o tratamento € apenas intensivo e ocorre isoladamente em uma clinica, ele pode,

ironicamente, isolar a pessoa. Essa ¢ a chamada "ilha terapéutica", onde a pessoa adquire muitas

habilidades em laboratério, mas falha em usa-las para viver.

v

Importancia da integragdo: Ao envolver pais, professores e a comunidade como

agentes de intervencdo, a ABA transforma esses ambientes em espagos terapéuticos.
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Isso fortalece o suporte natural da pessoa, ensina os outros a interagir de forma eficaz e,

mais crucialmente, posiciona a terapia como um meio para que o individuo seja

efetivamente incluido em seu ambiente social.

Portanto, a integragdo ndo ¢ apenas um detalhe metodoldgico; ¢ um imperativo ético
que assegura que a alta intensidade do tratamento seja dedicada ao objetivo final: o

desenvolvimento de uma vida autbnoma e socialmente conectada.
3 EXEMPLOS DE APLICACAO PRATICA
A aplicagdo da ABA no desenvolvimento da autonomia e participagao social envolve o
desmembramento de habilidades complexas em passos menores, utilizando reforgamento

positivo e a generalizagdo para o ambiente natural, conforme apresentado no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Modelo de aplicagdo pratica da ABA.

HABILIDADE TECNICA DE | DESCRICAO DA APLICACAO
SOCIOESPACIAL | ABA
APLICADA
Participacdo em Modelagem O terapeuta ou colega demonstra as regras do
Jogos de Tabuleiro (Modeling) jogo e o comportamento social esperado (esperar
(Social) a vez, tolerar a perda). O reforgo ¢ dado pela
participagdo e interagdo positiva.

Este método ¢ extremamente importante e ¢ uma abordagem comum e eficaz no tratamento
de individuos no espectro do autismo (TEA).

A Importancia Deste Método para o Tratamento do Autismo

O cenario que vocé descreve, demonstrar regras de jogo e comportamento social esperado
(como esperar a vez, tolerar a perda), e reforcar a participagdo e interagdo positiva, ¢ uma
aplicacdo pratica de principios de ABA e treinamento de habilidades sociais.

E fundamental para:

1. Ensino de Habilidades Sociais de Forma Estruturada

Déficits Sociais: Individuos com autismo frequentemente tém dificuldades em compreender
e executar comportamentos sociais complexos, como reciprocidade, leitura de sinais nao-
verbais e regras implicitas.

Demonstra¢do Clara: Ao demonstrar explicitamente as regras do jogo e os comportamentos
esperados, o terapeuta ou colega transforma regras sociais implicitas em instrugdes claras e
visuais. Isso atende a necessidade de estrutura e previsibilidade que muitos autistas preferem.
Contexto Natural: O uso de jogos ou atividades ludicas fornece um ambiente seguro e
motivador para praticar essas habilidades, tornando o aprendizado mais divertido e relevante.
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2. Desenvolvimento de Habilidades de Autorregulacdo e Tolerdncia

Tolerar a perda e esperar a vez: Essas sdo habilidades essenciais de autorregulacdo e
flexibilidade cognitiva. A dificuldade em lidar com a frustracdo (perda) ou atrasar a
gratificacao (esperar a vez) pode levar a meltdowns ou comportamentos desafiadores.
Pratica repetida: O jogo permite a pratica repetida dessas situagdes, dessensibilizando o
individuo e ensinando estratégias de coping (enfrentamento).

3. Uso Eficaz do Reforco Positivo

Motivagdo: O reforco (elogios, tokens, recompensas) ¢ dado pela participagdo e interagdo
positiva, ndo apenas por "ganhar" o jogo.

Foco no processo: 1sso muda o foco do resultado para o processo de interagao social e adesdao
as regras. O individuo aprende que o comportamento socialmente apropriado leva a
resultados positivos e atengdo do outro, o que aumenta a probabilidade de ele repetir esses
comportamentos no futuro (principio-chave da ABA).

4. Generalizacdo para Outros Contextos

Transferéncia de Habilidades: Ao aprender a esperar a vez e interagir positivamente em um
jogo estruturado, a crian¢a ou adulto autista tem maior probabilidade de generalizar essa
habilidade para outros contextos da vida real, como conversas, filas, ou trabalho em equipe.

Dessa forma, o método cria uma "simulagao social" controlada e refor¢ada que ¢ adaptada a
maneira como a mente autista aprende melhor: com clareza, estrutura e consequéncias
positivas para as agdes desejadas. E um pilar fundamental para melhorar a qualidade de vida
e a inclusao social.

Fazer Compras Encadeamento | A tarefa de comprar um item ¢ dividida em
(Autonomia de Tarefas passos: 1. Pegar a lista; 2. Localizar a se¢do; 3.
Comunitaria) (Task Analysis) | Pedir ajuda (Comunicagao); 4. Pagar com o

cartdo/dinheiro; 5. Guardar o troco. Cada passo ¢
ensinado e refor¢ado.

Essa abordagem ¢ fundamentalmente importante para o tratamento de individuos no espectro
do autismo (TEA), pois ela utiliza uma técnica chamada Anélise de Tarefas (Task Analysis).

Importancia Desta Estratégia no Tratamento do Autismo

A estratégia de dividir uma habilidade complexa (como fazer uma compra) em passos
pequenos e ensinaveis ¢ um pilar da ABA e oferece beneficios cruciais:

1. Torna Tarefas Complexas Acessiveis

Autismo e fungoes executivas: Individuos autistas frequentemente enfrentam dificuldades
com fungdes executivas, que incluem planejamento, organizagao e inicio de tarefas. A ideia
de "ir ao mercado" pode ser avassaladora.

Reducdo da sobrecarga: Ao decompor a tarefa em apenas 5 passos claros e sequenciais, a
sobrecarga cognitiva ¢ drasticamente reduzida. O individuo foca em dominar um passo de
cada vez, o que aumenta a probabilidade de sucesso e reduz a frustragao.

2. Ensino Estruturado e Direto
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Clareza e previsibilidade: O autismo geralmente se beneficia de clareza, estrutura e
previsibilidade. O Task Analysis fornece exatamente isso: uma rotina passo a passo que pode
ser ensinada e praticada de forma consistente.

Foco na habilidade social (comunicagdo): O passo 3, "Pedir ajuda (Comunicagdo)", ¢ um
exemplo perfeito de como habilidades sociais cruciais s3o incorporadas e isoladas para
pratica. Em vez de ser uma regra implicita, torna-se um comportamento explicito e esperado.

3. Uso Eficaz do Reforco Positivo

Motivagdo e autonomia: O reforco (elogios, tokens, recompensas) ¢ aplicado a cada pequeno
passo concluido. Isso garante que o aluno se sinta motivado a continuar e experimente
sucesso frequentemente.

Construgdo de autonomia: Dominar cada passo leva a conclusdo bem-sucedida de uma
atividade funcional e da vida didria, o que € crucial para construir autonomia, independéncia
e autoestima.

4. Generalizacdo para a Vida Didria

Habilidades de vida diaria (AVDs): A capacidade de fazer compras, manusear dinheiro e
interagir com funcionarios sao Habilidades de Vida Diaria (AVDs) essenciais. Este método
garante que o tratamento ndo se concentre apenas em terapia de consultério, mas em
habilidades que melhoram diretamente a qualidade de vida e a participacao comunitaria.
Desse modo, essa estratégia ¢ vital porque transforma uma atividade desafiadora em uma
série de vitérias alcancaveis, construindo gradualmente a independéncia funcional do
individuo autista de forma estruturada e refor¢ada.

Inicio de Treino de Treino de Respostas Pivotais (Pivotal Response

Conversagao Respostas Training - PRT) treinar o aluno a fazer

(Comunicagado Pivotais perguntas abertas sobre interesses de colegas ou a

Social) (Pivotal emitir comentarios relevantes em ambientes de
Response grupo, aumentando a motivagao intrinseca para a
Training - PRT) | interacdo.

Esta abordagem, conhecida como Treino de Respostas Pivotais (Pivotal Response Training -
PRT), ¢ importante no tratamento do autismo por mudar o foco do ensino.

A Importancia do PRT no Tratamento do Autismo

Em vez de treinar um comportamento especifico e isolado (como responder "sim" ou "nao"
a uma pergunta), o PRT foca em ensinar habilidades centrais, as "respostas pivotais", que,
quando adquiridas, causam melhorias generalizadas e espontdneas em muitas outras areas.

O cenario que voce descreve, treinar o aluno a fazer perguntas abertas ou emitir comentarios
relevantes, ¢ um exemplo perfeito de como o PRT funciona para melhorar a interacdo social
€ a comunicagao espontanea.

1. Aumenta a Motivagdo Intrinseca (O Alvo Pivotal Principal)
Foco nos interesses: Ao incentivar o aluno a fazer perguntas sobre interesses de colegas, a

interagdo se torna relevante e motivadora para ele. Em vez de ser uma "tarefa" social, torna-
se uma forma de acessar informagdes que podem ser prazerosas.
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Comunicagdo autogerada: O objetivo ndo € apenas que o individuo responda, mas que ele
inicie a comunicag¢ao (faga a pergunta ou emita o comentario). Isso € crucial para a autonomia
social e para que a interagdo se torne intrinsecamente recompensadora, € ndo apenas uma
busca por reforg¢o externo.

2. Melhora a Iniciativa e a Espontaneidade

Superando a Passividade Social: Muitos individuos autistas podem ser socialmente passivos
ou depender de pistas para interagir. O treino de perguntas abertas e comentarios relevantes
ensina-os a serem participantes ativos da conversa.

Generalizagdo: A habilidade de fazer perguntas ou comentarios (iniciativa comunicativa) €
uma habilidade "pivotal" que se generaliza para quase todas as situagdes sociais. Se o
individuo aprende a perguntar sobre o videogame de um colega, ele pode aplicar a mesma
estrutura de pergunta para saber sobre o trabalho de um professor ou a viagem de um familiar.

3. Desenvolve Habilidades de Conversacdo de Alto Nivel

Perguntas Abertas vs. Fechadas:

Perguntas Fechadas ("Vocé gosta de futebol?") geralmente resultam em respostas de uma
palavra ("Sim").

Perguntas Abertas ("O que vocé gosta de fazer no futebol?" ou "Me conte mais sobre isso")
incentivam a reciprocidade, o didlogo e a manutengdo da conversa. O PRT treina essa
habilidade mais complexa.

Relevancia: Ensinar a emitir comentarios relevantes ¢ fundamental para manter o
engajamento ¢ a qualidade da interagao social, ajudando o individuo a "ler" o ambiente social
e contribuir de forma significativa.

O PRT ¢ importante porque busca uma mudanca global no comportamento, focando na
motivacao, na auto-iniciacao e na autorregulagdo, o que leva a um aprendizado mais rapido
e a resultados mais duradouros e funcionais na vida didria.

Uso de Transporte Refor¢amento Reforgar o comportamento de seguir as regras de

Publico (Autonomia | diferencial seguranca (esperar na linha amarela, sentar-se) e

Urbana) utilizar a fala para pedir informag¢des a0 motorista
ou atendente, garantindo a mobilidade
independente.

Esta abordagem ¢ absolutamente crucial e representa o ponto em que o tratamento sai do
consultorio e se aplica diretamente a vida real e a independéncia.

A Importancia Desta Estratégia para a Autonomia

A estratégia de treinar e reforgar comportamentos de seguranga e comunica¢ao em ambientes
como o transporte publico € vital por trés razdes principais: Seguranca e Estrutura,
Comunicacdo Funcional e Inclusdo Comunitaria.

1. Foco na Seguranca e Previsibilidade

Compreensdo de regras implicitas: Muitas regras de seguranga (como esperar atras da linha
amarela) sdo sociais e contextuais. Individuos autistas frequentemente t€ém dificuldade em
processar regras sociais implicitas ou mudar o foco rapidamente, o que pode coloca-los em
11SCO.
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Ensinar de Forma Explicita: O tratamento torna essas regras explicitas (por exemplo, usando
apoios visuais e role-playing) e as associa a um refor¢o imediato. Isso transforma o
comportamento seguro em uma rotina previsivel, reduzindo a ansiedade em um ambiente
tipicamente estressante (como um terminal de 6nibus ou metrd).

Autorregulagdo: O ato de sentar-se ou esperar ajuda a regular a necessidade de movimento e
a lidar com a sobrecarga sensorial do ambiente, prevenindo comportamentos de fuga ou
crises.

2. Desenvolvimento da Comunicacao Funcional

Comunicagdo com Proposito: Treinar o uso da fala para "pedir informagdes ao motorista ou
atendente" ¢ um exemplo de comunicagdo funcional. A comunicagdo deixa de ser apenas
uma resposta a um comando e se torna uma ferramenta para resolver problemas e alcangar
um objetivo.

Aumento da Motiva¢do: Quando o ato de perguntar ("Este 6nibus vai para a Rua X?") resulta
em uma resposta util que garante que o individuo chegue ao seu destino, a motivagao
intrinseca para usar a fala aumenta dramaticamente. O comportamento tem uma
consequéncia natural e poderosa.

3. Garantia da Mobilidade e Inclusdo Comunitdaria

Habilidade de Vida Didria (AVD) Essencial: A mobilidade independente ¢ uma das
habilidades de vida didria (AVDs) mais importantes para a transi¢ao para a vida adulta. Ela
esta diretamente ligada a capacidade de:

Ir e vir do trabalho.

Acessar a escola ou universidade.

Participar de atividades sociais ou de lazer.

Atingindo a Autonomia: Dominar o processo de uso do transporte publico, desde a seguranca
até a interagdo, ¢ um enorme passo em direcao a autonomia e independéncia. Permite que o
individuo participe plenamente da sociedade e ndo dependa exclusivamente de cuidadores ou
familiares para se locomover.

Assim, essa estratégia ndo esta apenas ensinando regras; estd construindo as fundacdes para
que o individuo autista possa navegar no mundo de forma segura, eficaz e totalmente
independente, maximizando sua qualidade de vida e participagao social.

Fonte: Os autores

4 AUTORES CONTEMPORANEOS E REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

A seguir, sdo apresentados autores e obras recentes que fundamentam a aplicagdo da
ABA com foco ético e inclusivo no TEA, conforme o Quadro 2, a seguir:

Quadro 2 — Autores que contribuem para o estudo de ABA

Autor(a) Tematica Principal Contribuicao

Green, Gina (2007). | Pratica Baseada em Seus trabalhos atestam a eficacia da ABA
Evidéncias (EBP) e e a importancia do treinamento de pais e
Intervencao Precoce. profissionais para a inclusdo.

Koegel, Robert e Pivotal Response Foco no ensino de respostas pivotais

Lynn Koegel Training (PRT). (motivagao, autorregulagdo), que sao

(2006).
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essenciais para a autonomia € a
generalizacdo de habilidades.
Cunha, Alexandra Producao cientifica Reune e sistematiza a pesquisa nacional,
B. de Oliveira brasileira em ABA e discutindo a formagao profissional e a
(2017). TEA. ¢tica na aplicacdo clinica.
Cooper, John O.; Andlise do O texto fundamental para a compreensao
Heron, Timothy E.; | Comportamento dos principios que sustentam todas as
Heward, William L. | Aplicada (Livro Base). | intervengdes para o desenvolvimento de
(2020). habilidades sociais e autonomia.

Fonte: Os autores

A consolidacdo de praticas pedagogicas e clinicas eficazes para a autonomia do
individuo repousa sobre o equilibrio entre o rigor cientifico e a sensibilidade humana. Os
aportes de Cooper, Heron e Heward oferecem o alicerce indispensavel para essa jornada, ao
sistematizarem os principios universais da Andlise do Comportamento Aplicada (ABA),
fornecendo o "manual de base" que permite compreender como o comportamento ¢ moldado
pelo ambiente.

Essa base teorica ganha contornos de urgéncia e aplicabilidade pratica nos trabalhos de
Gina Green, que reforca a Pratica Baseada em Evidéncias (EBP) como um imperativo ético.
Green demonstra que o sucesso da inclusdo depende ndo apenas da intervengdo precoce, mas
da transferéncia de conhecimento para o nucleo familiar e para os profissionais da ponta.
Complementando essa visdo, o casal Koegel introduz o Pivotal Response Training (PRT),
deslocando o foco para o ensino de respostas pivotais, como a motivagdo. Essa abordagem ¢
vital, pois garante que as habilidades aprendidas ndo sejam meras repeticdes mecanicas, mas
ferramentas de autonomia generalizaveis para o cotidiano.

Por fim, a perspectiva de Alexandra B. de Oliveira Cunha ¢ fundamental para
contextualizar essas teorias na realidade brasileira. Sua produgdo cientifica nacional garante
que a aplicacdo da ABA no Brasil seja pautada pela ética e por uma formacdo profissional
solida, adaptada as nossas especificidades socioculturais.

Dessa forma, a unido desses autores revela que formar cidadaos autonomos e criticos
exige uma ciéncia que seja, a0 mesmo tempo, teoricamente robusta (Cooper et al.),
estrategicamente motivadora (Koegel), empiricamente validada (Green) e eticamente situada

(Cunha).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como foco a ABA como ferramenta cientifica essencial para a

promogao da autonomia e inclusdo plena de individuos com TEA. A tematica central desloca a
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intervencdo do campo meramente clinico para o exercicio da cidadania, focando na superacao
de desafios comunicativos e comportamentais para garantir uma participagdo social
significativa. A metodologia adotada é a pesquisa bibliografica com revisao de literatura critica.
Esta escolha permite a andalise do conhecimento cientifico acumulado, confrontando bases
teoricas com evidéncias praticas e desmistificando criticas comuns a abordagem. Os objetivos
concentraram-se em explorar os fundamentos tedricos da ABA, validar sua eficacia como
pratica baseada em evidéncias e demonstrar sua aplicabilidade no desenvolvimento de
repertorios de independéncia.

Os resultados apontam que, a ABA, quando utilizada de forma ética, funcional e
centrada na pessoa, técnicas focadas na autorregulacao e engajamento social, ¢ uma ferramenta
funciona como um veiculo de emancipagdo. inestimavel para a promocao da autonomia ¢ da
participagdo social de individuos com TEA. O sucesso da intervengdo ndo se mede pela
auséncia de tragos autisticos, mas sim pela capacidade do individuo de fazer escolhas,
comunicar suas necessidades, engajar-se em atividades comunitarias e viver com dignidade.
Conclui-se que o rigor cientifico da ciéncia do comportamento, quando bem mediado,
transforma a realidade de pessoas com TEA, permitindo que estas transitem de uma presenga
fisica passiva para uma atuacdo social autobnoma e transformadora. Portanto, compreender o
comportamento através da lente da ciéncia € o primeiro passo para incluir a pessoa com TEA

como um cidadao ativo e participante.
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CAPITULO 9

CONSCIENTIZACAO HIDRICA NO AMBIENTE ESCOLAR:
UM ESTUDO DE CASO NO AMAZONAS SOBRE
DESPERDICIO DE AGUA E A ACAO
MULTIPLICADORA DOS ALUNOS

WATER AWARENESS IN SCHOOLS: A CASE STUDY IN AMAZONAS
ON WATER WASTE AND THE MULTIPLIER
EFFECT OF STUDENTS

CONCIENCIACION HIDRICA EN EL AMBIENTE ESCOLAR: UN
ESTUDIO DE CASO EN AMAZONAS SOBRE EL DESPERDICIO DE
AGUA Y LA ACCION MULTIPLICADORA
DE LOS ESTUDIANTES
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RESUMO

Este artigo fala sobre o desperdicio de dgua na Escola Estadual Professor José Paula de Sa,
Nova Olinda do Norte (AM), e teve como objetivo, responder a pergunta sobre quais programas
de conscientizagdo sdo realizados na escola para evitar o desperdicio. Metodologia: Estudo de
caso, abordagem qualitativa e descritiva, com observacdo direta e entrevistas (com 32 alunos
do Ensino Fundamental e Médio). Os principais resultados foram a identifica¢do de percepgoes
equivocadas sobre a importancia da 4dgua devido a proximidade com rios, problemas na
infraestrutura (tubulacdo antiga) e o papel ativo dos alunos como agentes multiplicadores de
boas praticas (uso do bebedouro, higiene). O texto conclui que, a escola ¢ um espaco
fundamental para a educagdo ambiental, ¢ as agdes de conscientizagdo sdo essenciais para
formar cidaddos mais responsaveis com o recurso hidrico, superando as limitacdes de
infraestrutura e percepcoes locais.

Palavras-chave: Estudo de Caso. Desperdicio de Agua. Educagido Ambiental. Conscientizagdo
Hidrica. Ambiente Escolar.

ABSTRACT

This article discusses water waste at the Professor José Paula de Sa State School in Nova Olinda
do Norte (AM) and aims to answer the question of what awareness programs are carried out at
the school to prevent waste. Methodology: Case study, qualitative and descriptive approach,
with direct observation and interviews (with 32 elementary and high school students). The main
results were the identification of misconceptions about the importance of water due to the
proximity to rivers, infrastructure problems (old piping), and the active role of students as
agents for spreading good practices (use of drinking fountains, hygiene). The text concludes
that schools are a fundamental space for environmental education, and awareness-raising
actions are essential to educate citizens to be more responsible with water resources,
overcoming infrastructure limitations and local perceptions.

Keywords: Case Study. Water Waste. Environmental Education. Water Awareness. School
Environment.

RESUMEN

Este articulo trata sobre el desperdicio de agua en la Escuela Estatal Profesor José Paula de Sa,
Nova Olinda do Norte (AM), y tuvo como objetivo responder a la pregunta sobre qué programas
de concientizacion se llevan a cabo en la escuela para evitar el desperdicio. Metodologia:
Estudio de caso, enfoque cualitativo y descriptivo, con observacion directa y entrevistas (a 32
alumnos de ensefianza fundamental y media). Los principales resultados fueron la identificacion
de percepciones erroneas sobre la importancia del agua debido a la proximidad de los rios,
problemas en la infraestructura (tuberias antiguas) y el papel activo de los alumnos como
agentes multiplicadores de buenas practicas (uso del bebedero, higiene). El texto concluye que
la escuela es un espacio fundamental para la educacion ambiental y que las acciones de
sensibilizacion son esenciales para formar ciudadanos mas responsables con el recurso hidrico,
superando las limitaciones de infraestructura y las percepciones locales.
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Palabras clave: Estudio de caso. Desperdicio de agua. Educacion ambiental. Sensibilizacion
sobre el agua. Entorno escolar.

1 INTRODUCAO

A presente pesquisa representa parte de um estudo realizado, em uma escola, sobre a
importancia da 4gua para os seres vivos. A relacdo entre agua, populagdo e os seres vivos €
importante para a sobrevivéncia da espécie, essa ¢ uma abordagem que salienta o crescimento
populacional e a demanda por 4gua doce no mundo, ja que estd diminuindo por conta do alto
indice populacional. A relevancia desta pesquisa se d4 por meio de um alerta aos discentes
quanto ao uso correto da 4gua no ambiente escolar.

O objetivo tem como finalidade conscientizar os alunos (discentes) sobre a importancia
do uso adequado da agua no contexto escolar, por meio de palestras, roda de conversas e
entrevistas, em que se abordou a sua importancia para os alunos do 7° ano 2, turno matutino.
Ou seja, embora a pesquisa ndo manipule comportamentos, ela observa uma situacao real para
gerar reflexdo e possiveis mudancas de atitude. O estudo foi de cunho qualitativo, com coleta
de dados e desenho de estudo de caso e carater nao experimental ¢ com dados descritivos e

coletados por meio de entrevistas, observagoes, analise documental.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A 4gua ¢ um recurso fundamental para todos os seres vivos, mas a sua disponibilidade
¢ critica, pois, apenas 3% de toda a 4gua do planeta € propria para o consumo. Apesar dessa
escassez, a polui¢do urbana e o descarte incorreto de residuos em rios e igarapés tém degradado
as fontes hidricas. Esse cenério gera um alerta global, pois o impacto ambiental causado pela
sociedade retorna na forma de prejuizos e desequilibrios para a propria humanidade.

Rebougas, Braga e Tundisi (2002), explicam que a grande maioria da agua da Terra ¢
salgada (97,5%), restando apenas 2,5% de agua doce. Desse pequeno volume, a maior parte
esta inacessivel em geleiras ou no subsolo, deixando menos de 1% disponivel em rios e lagos
para o consumo imediato, o que refor¢a a necessidade extrema de preservagdo desse recurso
escasso. Os autores destacam que o desafio mais critico da atualidade ¢ a disponibilidade
limitada de agua potavel no planeta. Isso ressalta como a escassez de recursos hidricos proprios
para o consumo humano se tornou uma questao global urgente, exigindo aten¢do prioritaria

devido ao seu impacto direto na sobrevivéncia e no desenvolvimento da sociedade.
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De acordo com Vargas (1999), estatisticas da Unesco revelam que a por¢ao de agua
acessivel para as pessoas corresponde a uma fracdo inferior a 1% de toda a 4gua existente no
planeta. Esse dado torna clara a falta critica desse recurso na natureza, mostrando que a agua
potavel €, na verdade, um bem muito limitado.

No Brasil, de acordo a Rebougas, Braga e Tundisi (2002), o territorio concentra cerca
de 12% de todas as reservas de dgua doce do planeta. No entanto, esse recurso esta espalhado
de forma muito desigual pelo pais: enquanto o Norte possui uma abundancia enorme (78% da
dgua nacional) para um niimero pequeno de habitantes, o Nordeste sofre com o cenario oposto,
abrigando quase um ter¢o da populacdo brasileira com acesso a pouco mais de 3% das reservas
hidricas totais.

Apesar de a Terra possuir um volume colossal de agua, a sobrevivéncia de todas as
espécies depende de uma por¢do minuscula desse total, ja que mais de 97% ¢€ 4dgua salgada e o
restante estd majoritariamente inacessivel em geleiras ou no subsolo. Na pratica, menos de 1%
da 4gua doce mundial estd disponivel para consumo em rios e lagos, sendo que a maior parte
desse recurso ¢ consumida pela agricultura e industria. No Brasil, embora haja abundancia
hidrica, a distribuigdo ¢ extremamente desigual entre as regides, ¢ a falta de tratamento de
esgoto somada a gestdo ineficiente ameaca a qualidade das fontes restantes. Esse cendrio de
desperdicio e negligéncia global alerta para uma crise de escassez iminente que coloca em risco
o equilibrio bioldgico e o futuro da humanidade. (Rebougas; Braga; Tundisi, 2002).

Conforme os levantamentos da UNICEF, a dgua potavel ainda ¢ um privilégio de
poucos, alcancando menos de 50% dos habitantes do planeta. O uso desse recurso ¢ dominado
pelo setor agricola (irrigagdo), que absorve 73% do total, enquanto a atividade fabril utiliza
21% e o uso residencial fica com apenas 6%. Essa distribuicao desigual reflete uma crise social
profunda: cerca de 1,2 bilhdo de individuos vivem sem é4gua filtrada, e 1,8 bilhdo sofrem com
a auséncia de coleta e tratamento de esgoto.

Com o aumento populacional no futuro, de acordo com as estatisticas da Organizagdo
Mundial da Agua, ha uma apreensio crescente sobre o amanhd, pois a populagdo utiliza o
recurso sem proteger suas fontes originais. Em vez de preservadas, as nascentes estdo sendo
degradadas por atividades de explora¢do mineral ilegal, invasores de terras, grandes produtores
rurais ¢ individuos que buscam lucro imediato. Essa explora¢dao predatoria ameaga gerar um
desequilibrio ecologico devastador nos proximos anos. (Rebougas; Braga; Tundisi, 2002).
Embora o territorio brasileiro concentre a maior reserva hidrica do planeta, o pais tem
enfrentado graves crises de falta de d4gua para a populag@o nos ultimos anos. Somado a isso, as

nascentes e reservatorios naturais estao sendo destruidos pela contaminagao, que provém tanto
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dos centros urbanos e do campo quanto, de forma ainda mais grave, do descarte de residuos
quimicos industriais. (Vieira; Alves; C-Alves, 2012).

A preservagao das fontes hidricas e o consumo consciente sdo urgentes para reverter o
cenario de escassez e poluicdo global. Somente através de uma mudanga de postura coletiva
poderemos garantir que esse recurso vital ndo se esgote para as futuras geragdes.

Conforme defendem Bacci e Pataca (2008), ¢ fundamental promover uma educagdo
voltada para a gestdo da 4gua através da integragdo de diferentes areas do saber. Em vez de
tratar o assunto de forma isolada, o ensino deve unir a ciéncia a realidade pratica, eliminando o
distanciamento entre a humanidade e o meio ambiente. O objetivo principal ¢ desenvolver
valores éticos e preparar individuos que compreendam sua responsabilidade no planeta,
percebendo que as agdes locais influenciam o equilibrio global dentro de um sistema onde tudo
esta conectado.

Para Oliveira (2013), as instituigdes de ensino oferecem um ambiente ideal para estudar
o consumo inteligente de 4dgua. Nelas, ¢ possivel utilizar recursos para monitorar o gasto
hidrico, avaliar se os frequentadores tém consciéncia sobre a economia desse recurso e
identificar problemas nas instalagdes, como vazamentos ou tubulagdes danificadas, que
provocam o desperdicio.

Existem iniciativas focadas especificamente no contexto das institui¢des de ensino
brasileiras, a exemplo do projeto Agua na Escola, desenvolvido pela organiza¢io ndo
governamental Agua e Cidade. Essa acdio busca educar e preparar os alunos para a cidadania,
focando tanto no aprendizado de métodos praticos quanto na mudanga de comportamento no
dia a dia. (Guimaraes; Aragjo, 2016).

Essa iniciativa ¢ excelente pois transforma a teoria em agdes praticas e habitos

conscientes, moldando geragdes muito mais responsaveis com o meio ambiente.

3 METODOLOGIA

O estudo de caso, de base qualitativa trazem a tona elementos emocionais € pessoais,
alcancando desejos e razdes que nao sdo ditos claramente ou que estdo ocultos na mente,
permitindo que essas revelagdes aparecam de forma natural durante a investigagdo. (Godoy,
1995). Esse tipo de pesquisa busca compreender percep¢des, opinides, significados e
comportamentos das pessoas. A coleta de dados foi realizada a partir de perguntas diretas
abertas e fechadas a fim de colher dados para o desenvolvimento da pesquisa, realizando

entrevistas e conhecendo opinides. Com desenho de estudo de caso e carater ndo experimental,
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buscou compreender fenomenos complexos em profundidade, focar em significados,
experiéncias e interpretacoes. Com dados descritivos e coletados por meio de entrevistas,
observagoes, analise documental etc.

O estudo de caso, segundo Merriam (1998), ¢ uma abordagem qualitativa que busca
descrever e analisar uma "entidade", como pessoa, institui¢do, programa etc., de forma
profunda e contextualizada. Ainda, ¢ um método de pesquisa que busca entender um fendmeno
atual dentro do seu contexto real, por meio da observagdo direta da realidade, como a
investigagdo empirica. (Yin, 2005). E util quando se quer entender como e por que algo
acontece em determinado contexto. A pesquisa ndo experimental, significa que o pesquisador
nao manipula varidveis nem interfere diretamente nos fendmenos estudados. Ao contrario da
pesquisa experimental (com controle de variaveis), a ndo experimental observa e analisa os
fatos como ocorrem naturalmente.

O Objeto e Local do Caso foi a Escola Estadual Professor José¢ Paula de Sa e o grupo
focal de alunos do 7° ano "2", turno matutino. Foram usados, a entrevista e a observagao direta
como instrumentos de coleta de dados. Como ponto de partida, a roda de conversa e praticas
para envolver os estudantes e fomentar maior interagdo no processo de conscientiza-los, desde
0s primeiros passos, para a troca de informagdes.

Para Gil (2008), a entrevista pode ser definida como um tipo de troca entre individuos.
De maneira mais detalhada, trata-se de uma conversa com papéis distintos, na qual um dos
participantes tem o objetivo de reunir evidéncias e fatos, enquanto o outro atua como o detentor
do conhecimento a ser compartilhado. Essa técnica foi escolhida por ser mais adequada a uma
pesquisa qualitativa, dentro da metodologia de estudo de caso. Além das entrevistas, atividades
educativas ajudaram na compreensdo do tema, considerando os fatores sociais e culturais que
influenciam os habitos dos alunos.

Foram preparadas palestras para os alunos, a fim de buscar conscientizar sobre praticas

incorretas trazidas de casa, que podem impactar negativamente o ambiente escolar.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A pesquisa teve inicio com rodas de conversa com os alunos do 7° ano 2, turno matutino,
na Escola Estadual Professor José¢ Paula de S&, no municipio de Nova Olinda do Norte - AM.
No comeco, os alunos estavam distantes, mas a medida que o tema "agua" foi sendo discutido,
passaram a se engajar, trazendo experiéncias pessoais, informagdes de livros, noticias e

vivéncias diarias, o que transformou a atividade em um debate rico e espontaneo.
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Durante as discussdes, os alunos também relataram preocupacdes com a qualidade da
agua da escola, mencionando gosto de ferrugem. A equipe investigou e descobriu que a
tubulagdo ¢ antiga, datada das décadas de 1950-60, indicando a necessidade de manutencao ou
substituicdo para garantir a qualidade do servigo.

O projeto foi apresentado aos alunos com a explicacdo dos objetivos e da importancia
do uso consciente da agua, dentro e fora da escola. A coleta de dados utilizou dois principais
instrumentos:

Para os dados objetivos e subjetivos, as entrevistas comecaram com base nas
experiéncias dos participantes. A entrevista foi usada como didlogo estruturado, visando captar
percepcoes reais dos sujeitos da pesquisa. (Gil, 2008).

A respostas podem ser observadas de acordo ao Grafico 1, a seguir:

Grafico 1: Frequéncia do uso do bebedouro pelos alunos
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Fonte: Filgueiras (2023).

Na avaliacdo do uso do bebedouro, 32% dos alunos o utilizam mais de quatro vezes ao
dia, 26% usam trés vezes, e 5% nao o utilizam. Muitos pedem 4gua para sair da sala, o que pode
indicar tentativas de evitar a aula. Também foi observado que alguns alunos bebem agua
diretamente com as maos, o que aumenta o risco de contaminacao, especialmente considerando
os altos casos de Covid-19 na regido, refor¢ando a necessidade de cuidados redobrados.

O marco analitico organiza os resultados da pesquisa segundo os objetivos especificos,
que detalham o objetivo geral e indicam o “como” da investigacao. A analise relaciona o objeto
de estudo com suas particularidades para identificar os resultados esperados. No caso, o foco
foi conscientizar os alunos sobre a importancia da d4gua para todos os seres vivos, especialmente
quanto ao uso consciente do bebedouro.

Sobre a importancia da 4gua para os seres vivos, os resultados foram, segundo o Grafico
2, a seguir:
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Grafico 2: Importancia da 3gua para os seres humanos
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A pesquisa identificou que os alunos reconhecem, em sua maioria, a importancia da
preservagdo da dgua. Em entrevistas com 32 estudantes, 46% afirmaram que a dgua ¢ muito
importante para a vida na Terra, 36% disseram ser importantissima para a higiene e satide, 9%
consideraram pouco importante por viverem proximos a rios — o que revela uma visao
equivocada — e outros 9% nao souberam responder. Esses dados refor¢am a necessidade de
fortalecer agdes educativas na escola, pois, embora o sistema hidrico seja extenso, apenas uma
pequena parte da dgua € propria para consumo, e seu uso inadequado pode trazer consequéncias
graves no futuro.

A agua ¢ fundamental para a vida de todos os seres vivos e esta presente em diversos
setores como industria, agricultura e meio ambiente. Os alunos reconheceram sua importancia,
destacando usos cotidianos como higiene e alimentacdo, além da necessidade de cuidar para
evitar o desperdicio. Muitos mencionaram palestras educativas que reforcaram a
conscientizacdo sobre a preservacao da agua.

Segundo Bacci e Pataca (2008), a educagdo sobre a agua deve ser interdisciplinar,
promovendo uma visdo integrada entre homem e natureza, e formando cidadaos conscientes do
impacto local e global. Essas acdes educativas sdo essenciais para preparar os alunos a
protegerem os recursos naturais no futuro.

Os programas de conscientizagdo, como as rodas de conversa e as entrevistas,
funcionaram como catalisadores, transformando os alunos em agentes multiplicadores, o que é
a esséncia da Educagdo Ambiental. Os participantes atuaram na conscientizagdo da comunidade
escolar sobre o uso da agua, o que promoveu novas formas de ensino e aprendizagem.

Em relagdo as palestras educativas, os resultados sobre a percepcao dos alunos foram

apresentados no grafico 3, a seguir:
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Grafico 3: Parecer dos alunos referente as palestras educativas sobre a importancia
das palestras
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A grande maioria (80%) afirmou que essas atividades sdo essenciais e de grande
relevancia na formacdo académicas. Eles destacaram que tais momentos aumentam o interesse
pelo estudo e servem como um aviso urgente sobre os perigos da escassez hidrica global. Por
outro lado, uma minoria de 20% discordou, grupo este composto por alunos que demonstraram
desateng@o ou que parecem nao ter despertado para a importancia da conservagdo ambiental e
do futuro do ecossistema.

O indice expressivo de aprovagdo demonstra que métodos dindmicos de ensino sao
ferramentas poderosas para despertar a consciéncia ecologica e o engajamento dos estudantes.
Segundo Dias (2015), a natureza e o0 meio ao nosso redor sdo interpretados de maneiras distintas
por cada individuo, dependendo de seus principios morais e costumes sociais. Em outras
palavras, a forma como compreendemos o mundo ¢ moldada por nossa bagagem cultural, social
e mental, que cria os filtros necessarios para processarmos ¢ darmos sentido aos estimulos que
recebemos do ambiente.

Sobre a tematica de vazamentos e desperdicio de 4gua, os alunos foram envolvidos para
realizarem as verificagcdes na escola. Assim, foram identificadas ocorréncias, conforme o

Grafico 4, a seguir:
Grafico 4: Ocorréncia de vazamentos de agua
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Fonte: Filgueiras (2023).

A partir das inspecdes realizadas no espago da escola, identificaram-se diversos locais
com perda de dgua. Conforme ilustrado nos dados estatisticos, os sanitarios concentram o maior
volume de problemas, respondendo por metade (50%) das ocorréncias. Em seguida, aparecem
os bebedouros com 30%, onde se notou que os estudantes utilizam o equipamento de forma
inadequada, mantendo as torneiras abertas sem necessidade e provocando o transbordamento
das calhas. Por ultimo, as pias localizadas nas areas externas somam 20% dos pontos de
desperdicio encontrados.

Mattos (2009), ressalta que as redes de fornecimento de agua sofrem com o sumico de
um volume consideravel de 4gua potavel por conta de rachaduras e furos nos dutos. Esse mesmo
problema acontece no interior de nossas residéncias, quando ha falhas silenciosas no
encanamento que ndo notamos imediatamente, o que acaba favorecendo o consumo
desnecessario e a perda desse recurso valioso.

Viegas (2007), explica a agua, geralmente, costuma ser gerida como se fosse um bem
inesgotavel e onipresente. No entanto, a realidade ¢ que se trata de um recurso limitado,
delicado e que, em varias situacgoes, ja se encontra em falta.

Foram revisadas a torneiras e os banheiros da escola, conforme o Grafico 5, a seguir:

Grafico 5 Quantidade de banheiros e torneiras
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Com base nas investigagcdes conduzidas pela educadora e pelo grupo de estudantes,
foram localizados diversos focos de perda de dgua na institui¢ao estudada. Dos dez conjuntos
de banheiros distribuidos pelo colégio, varios exibiram problemas estruturais ou foram
utilizados de forma incorreta, o que resultou em um gasto excessivo desse recurso. Os proprios
alunos compartilharam suas visdes sobre o problema, comentando que: se ndo educarmos as

criangas agora, os adultos continuardo desperdigando 4gua em qualquer lugar que frequentarem;
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o habito negativo de manter as torneiras dos bebedouros abertas sem necessidade, gerando um
desperdicio continuo; o fechamento correto das torneiras ndo apenas economizaria agua, mas
também manteria a drea dos bebedouros mais limpa e organizada.

Ficou claro que muitos estudantes utilizavam os bebedouros sem o cuidado necessario
por falta de instru¢do. ApoOs receberem orientagdes sobre como usar os equipamentos
corretamente, notou-se uma queda importante no desperdicio. Além disso, para consertar as
pecas que estavam com defeito, a comunidade escolar se mobilizou e organizou rifas, bingos e
torneios esportivos para arrecadar a verba necessaria para os reparos.

E inspirador ver como a unido entre a conscientizagdo dos alunos e a agdo pratica da

comunidade escolar conseguiu resolver um problema que era tanto educativo quanto estrutural.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa foi realizada na Escola Estadual Professor José Paula de Sa,
localizada em Nova Olinda do Norte (AM), municipio do interior do Amazonas com cerca de
38 mil habitantes. A escola ¢ referéncia na regido, oferecendo diversas modalidades de ensino
e atendendo tanto a populacdo da cidade quanto do interior, sendo um importante centro
educacional para a comunidade local.

O estudo destacou a importancia da agua como um recurso essencial para a
sobrevivéncia humana e a necessidade de um olhar cuidadoso e responsavel em sua
preservagao, especialmente no ambiente escolar. A escola € vista como um espaco fundamental
para a constru¢cdo de uma sociedade mais consciente e comprometida com a preservacao dos
recursos hidricos para as futuras geragdes. A conscientizagdo precisa ser aliada a melhoria da
infraestrutura escolar (tubulacao/qualidade da agua) para ser plenamente eficaz. Os programas
de conscientizag¢do foram principalmente as atividades educativas e as rodas de conversa que,
embora informais, foram eficazes em promover a acdo multiplicadora dos alunos, pois eles
desempenharam um papel ativo, o engajamento trouxe experiéncias e informacdes de
conscientizagdo aos colegas sobre os riscos da escassez de agua e a importancia do uso correto
dos banheiros, bebedouros e pias, levando esse aprendizado para suas casas € ampliando o

impacto da conscientizacao.
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RESUMO

A alfabetizagdo estd muito mais além da mera decodificagdo de letras, ela ¢ o alicerce
fundamental para o desenvolvimento da autonomia e a plena participagdo social de qualquer
individuo. Dominar a leitura e a escrita significa adquirir a capacidade de interpretar o mundo,
acessar informagoes, expressar-se criticamente e exercer a cidadania ativamente. Sem ela, o
acesso a educagdo, ao emprego e aos direitos basicos torna-se limitado, criando barreiras que
impedem a ascensao social e a independéncia pessoal. Para as criangas com deficiéncia visual,
a relevancia da alfabetizacdo se torna ainda mais crucial e especifica. Por meio de uma analise
bibliografica, o presente estudo tem o objetivo de analisar as principais estratégias, os
obstaculos inerentes ao processo de leitura e escrita ndo visual, e a resiliéncia demonstrada em
casos de sucesso, incluindo o iconico exemplo de Helen Keller. Como resultado, encontrou-se
que a Pedagogia Inclusiva, além de ser uma filosofia, também ¢ a estrutura que, ao eliminar
barreiras atitudinais e fisicas, permite que as ferramentas técnicas funcionem com maxima
eficacia. A alfabetizacdo da crianga cega ou com baixa visdo, portanto, ndo ¢ um processo de
substituicao da visao, mas sim uma constru¢ao de um novo sistema de acesso ao conhecimento
que garante o pleno desenvolvimento, a cidadania e a participacdo ativa no mundo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Criangas cegas. Criangas com baixa visdo. Aprendizagem.

ABSTRACT

Literacy goes far beyond simply decoding letters; it is the fundamental foundation for the
development of autonomy and full social participation for any individual. Mastering reading
and writing means acquiring the ability to interpret the world, access information, express
oneself critically, and actively exercise citizenship. Without it, access to education,
employment, and basic rights become limited, creating barriers that prevent social advancement
and personal independence. For children with visual impairments, the relevance of literacy
becomes even more crucial and specific. Through bibliographic analysis, this study aims to
analyze the main strategies, the obstacles inherent in the process of non-visual reading and
writing, and the resilience demonstrated in successful cases, including the iconic example of
Helen Keller. As a result, it was found that Inclusive Education, in addition to being a
philosophy, is also the structure that, by eliminating attitudinal and physical barriers, allows
technical tools to function with maximum effectiveness. The literacy of blind or low-vision
children, therefore, is not a process of replacing vision, but rather the construction of a new
system of access to knowledge that guarantees full development, citizenship, and active
participation in the world.

Keywords: Literacy. Blind children. Low-vision children. Learning.

RESUMEN

La alfabetizacion va mucho mas alla de la mera decodificacion de letras, es la base fundamental
para el desarrollo de la autonomia y la plena participacion social de cualquier individuo.
Dominar la lectura y la escritura significa adquirir la capacidad de interpretar el mundo, acceder
a la informacion, expresarse criticamente y ejercer activamente la ciudadania. Sin ella, el acceso
a la educacion, al empleo y a los derechos basicos se ve limitado, lo que crea barreras que
impiden el ascenso social y la independencia personal. Para los nifios con discapacidad visual,
la importancia de la alfabetizacion es aun mas crucial y especifica. A través de una revision
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bibliografica, el presente estudio tiene como objetivo analizar las principales estrategias, los
obstaculos inherentes al proceso de lectura y escritura no visual, y la resiliencia demostrada en
casos de éxito, incluyendo el iconico ejemplo de Helen Keller. Como resultado, se ha
descubierto que la pedagogia inclusiva, ademas de ser una filosofia, es también la estructura
que, al eliminar las barreras actitudinales y fisicas, permite que las herramientas técnicas
funcionen con la maxima eficacia. La alfabetizacion de los nifios ciegos o con baja vision, por
lo tanto, no es un proceso de sustitucion de la vision, sino la construccion de un nuevo sistema
de acceso al conocimiento que garantiza el pleno desarrollo, la ciudadania y la participacion
activa en el mundo.

Palabras clave: Alfabetizacion. Nifios ciegos. Nifios con baja vision. Aprendizaje.

1 INTRODUCAO

A alfabetizagdo ¢ muito importante na preparacao social, ela transcende a mera
decodificacdo de letras, ¢ o alicerce fundamental para o desenvolvimento da autonomia e a
plena participagdo social de qualquer individuo. Dominar a leitura e a escrita significa adquirir
a capacidade de interpretar o mundo, acessar informagdes, expressar-se criticamente e exercer
a cidadania ativamente. Sem ela, o acesso a educagdo, ao emprego e aos direitos basicos torna-
se limitado, criando barreiras que impedem a ascensdo social e a independéncia pessoal. Nesse
cendrio, este artigo se propde a analisar as principais estratégias, os obstaculos inerentes ao
processo de leitura e escrita ndo visual, e a resiliéncia demonstrada em casos de sucesso,
incluindo o iconico exemplo de Helen Keller.

Para as criangas com deficiéncia visual, a relevancia da alfabetizacdo se torna ainda mais
crucial e especifica. Diante disso, o presente estudo, com analise bibliografico, tem o objetivo
de analisar as principais estratégias, os obstaculos inerentes ao processo de leitura e escrita ndo
visual, e a resiliéncia demonstrada em casos de sucesso, incluindo o iconico exemplo de Helen
Keller. O aprendizado do Sistema Braille, a forma essencial de leitura e escrita tatil, ndo ¢
apenas um método de ensino, mas sim a porta de entrada para a inclusdo. O Braille garante que
essas criangas possam desenvolver as mesmas habilidades linguisticas e cognitivas de seus
pares videntes, acessando a literatura, as ciéncias e as ferramentas digitais. A alfabetizacao,
neste contexto, ndo apenas combate o isolamento e o analfabetismo funcional, mas também
assegura que a deficiéncia ndo se torne sindnimo de dependéncia, permitindo que elas cresgam

como cidaddos informados, ativos e verdadeiramente autdonomos.
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2 O DESAFIO DA ALFABETIZACAO TATIL E FUNCIONAL

A alfabetizacdo de criangas com deficiéncia visual difere daquela de videntes (pessoas
que enxergam) por exigir uma compensa¢do sensorial e cognitiva intensa. Os principais
obstaculos identificados na literatura pedagodgica (Mantoan, 2003; Ferreira, 2018) sdo:

v" Desenvolvimento de conceitos: Muitas palavras e conceitos sdo visuais por
natureza (cores, perspectiva, formatos complexos). A crianga cega precisa
construir essas representacdes mentalmente a partir de experiéncias tateis e
auditivas, o que exige mediacao pedagodgica constante.

v' Habilidades motoras e percep¢do tatil: A leitura em Braille exige o
desenvolvimento de habilidades motoras finas especificas e de uma percepgao
tatil altamente treinada. A velocidade de leitura em Braille é, inerentemente,
mais lenta do que a leitura visual, o que pode impactar o acesso rapido a
informacao.

v' Acesso a informac¢do: Historicamente, o maior desafio tem sido o acesso a
materiais didaticos. A transposicao de textos, graficos e tabelas para formatos

acessiveis (tateis ou ampliados) € custosa e exige mao de obra especializada.

3 ESTRATEGIAS FUNDAMENTAIS E A REVOLUCAO DO BRAILLE

O Governo ndo deve medir esfor¢os para a inclusdo, pois, ela “representa, de fato, uma
mudan¢a na mente e nos valores para as escolas e para a sociedade como um todo, porque
subjacente a sua filosofia, esta aquele aluno ao qual se oferece o que € necessario, e assim,
celebra-se a diversidade.” (Mittler, 2003, p. 36). Assim, para cada estudante héd recursos que
precisam ser usados e aplicados na escola, por profissionais capacitados nessas areas,
principalmente quando se trata de alfabetizagdo e letramento.

A estratégia central e historica para a alfabetizagdo da crianca cega ¢ o dominio do
Sistema Braille, criado por Louis Braille no século XIX. O Braille ndo ¢ apenas um cédigo; ¢ a
ferramenta de letramento que garante a autonomia na escrita € na leitura, permitindo a
compreensdo de ortografia, pontuagdo e estrutura gramatical. Para a baixa visdo, as estratégias
focam no aproveitamento maximo do residuo visual: uso de lupas, telescopios, iluminagao
adequada, fontes ampliadas (com alto contraste) e o posicionamento ideal do material.

A inovagdo pedagdgica reside na énfase na experiéncia direta, onde o ensino de

conceitos deve ser ancorado na manipulacdo de objetos reais ¢ modelos tateis. Também, na
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integracao sensorial, cuja utilizagdo de recursos multissensoriais (audicao, tato, olfato, paladar)
€ necessaria para formar conceitos solidos antes de introduzir o simbolo (o ponto Braille).

As estratégias e inovagdes podem contemplar diversos recursos que valorizam o
processo de aprendizagem e podem ajudar a promover maior autonomia e motivagao para esses

estudantes

3.1 Inovacio e Tecnologia Assistiva

O século XXI trouxe uma revolucao com a Tecnologia Assistiva (TA), mudando o foco
do desafio do acesso a informagdo. Pesquisadores em tecnologia e educacao inclusiva (Castells,

2010) apontam que a TA ¢ um fator pivotal na inclusao:

= Leitores de Tela (Screen Readers)

Sao programas como o NVDA e o JAWS permitem que a crianga cega ouca qualquer
conteudo digital, equiparando seu acesso a informagao ao de seus colegas videntes. O uso de
Leitores de Tela (Screen Readers), como o NVDA e o JAWS, ¢ revolucionario e vital para a
aprendizagem de criangas cegas. Os beneficios dos leitores de tela na aprendizagem sdo
programas que atuam como a ponte essencial entre a crianca cega ¢ o vasto mundo da
informagdo digital, garantindo a igualdade de acesso ¢ promovendo a autonomia de maneiras

que os métodos tradicionais (como apenas o Braille impresso) ndo conseguem.

Equiparagado do acesso a informagdo

v' Conteudo ilimitado: A maior barreira historica na educagdo de criangas cegas
era a limitagao de materiais disponiveis em Braille ou formato acessivel. Hoje,
a maior parte do conteudo académico, literario e de pesquisa esta online. O leitor
de tela permite que a crianga acesse livros, artigos, sites, e-mails e plataformas
de estudo com a mesma rapidez e volume que seus colegas videntes.

v" Velocidade: Enquanto a leitura tatil em Braille é fundamental, mas
inerentemente mais lenta, a audi¢do através do leitor de tela pode ser ajustada
para velocidades muito altas. Isso € crucial para o estudo eficiente, a revisao
rapida de textos e a manutengao do ritmo académico

Desenvolvimento da Autonomia Digital
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v" Independéncia: O Screen Reader transforma o computador em uma ferramenta
pessoal e controlavel. A crianga aprende a navegar por menus, criar documentos,
usar softwares e pesquisar por conta propria, sem depender constantemente de
um professor ou auxiliar. Essa autonomia ¢ um passo gigante para a inclusio na
escola, na universidade e no mercado de trabalho.

v' Habilidades digitais essenciais: O dominio de computadores e internet ¢ uma
habilidade bésica na sociedade moderna. O uso precoce de leitores de tela
garante que a crianga cega desenvolva essas habilidades tecnologicas desde
cedo, eliminando uma futura lacuna de competéncia digital.

Apoio a Inclusdo na Sala de Aula

v Participacio imediata: Se um professor projeto um texto na tela ou envia um
documento digital, a crianga cega nao precisa esperar que o material seja
transcrito para Braille. Ela pode acessar o conteudo instantaneamente,
participando ativamente e em tempo real das atividades de classe.

v' Comunicacio social: O leitor de tela facilita o uso de redes sociais e
ferramentas de comunicagdo (como e-mail e aplicativos de mensagens),
ajudando a crianga a interagir e se conectar com seus colegas fora da sala de
aula.

Dessa forma, o leitor de tela ndo apenas "I€" para a crianga; ele a insere de forma

imediata, eficiente e autonoma no fluxo de informacao do século XXI.

= Linhas Braille e Impressoras

Sao Dispositivos eletronicos que traduzem instantaneamente o texto digital em pontos
Braille, permitindo a leitura dindmica e portatil. O uso de Linhas Braille e Impressoras (Braille
Display e Embosser) ¢ fundamental e traz beneficios pedagogicos que complementam e
modernizam a alfabetizacdo de criangas cegas. Os beneficios do Braille eletronico e impresso
na aprendizagem garantem que essa principal forma de leitura e escrita para o cego, permaneca
relevante e acessivel na era digital.

Garantia da alfabetiza¢do tatil essencial

v' Compreensio profunda: Diferente do leitor de tela (que é auditivo), a linha
Braille exige o contato fisico e a decodificacdo tatil dos pontos. Essa

manipulagdo ¢ crucial para o desenvolvimento da ortografia, pontuagdo e
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estrutura gramatical de forma anéloga a leitura visual. A leitura auditiva sozinha
pode nao fixar esses conceitos com a mesma profundidade.

v' Habilidade de escrita: A impressora Braille permite que a crianga produza
trabalhos escolares, anotagdes e redacdes que sdo tangiveis e permanentes. Isso

reforca o processo de escrita e a autoria do proprio texto.

Portabilidade e leitura dindmica (Linha Braille)

v' Acesso instantineo: A Linha Braille (ou Braille Display) é um dispositivo que
se conecta ao computador ou tablet (via leitor de tela) e traduz o texto digital em
tempo real. Isso permite que a crianga sinta, ponto por ponto, o que esta ouvindo,
aumentando a compreensao e o foco.

v Portabilidade: Ao ser um dispositivo pequeno e movel, facilita a leitura em
qualquer lugar, na sala de aula, em casa ou em viagens, transformando o acesso
ao material didatico em algo imediato e pessoal.

Inclusao em tempo real (Impressora Braille)

v" Produgio de materiais: As impressoras Braille (Embossers) permitem que
professores e a propria crianga criem materiais didaticos e graficos tateis
rapidamente. Se o professor faz uma alteragdo de tltima hora em um teste ou
folha de exercicios, o material pode ser impresso em Braille em minutos.

v Intera¢do com colegas: A capacidade de imprimir em Braille também facilita
que a crianga cega compartilhe seu trabalho de uma maneira que seus colegas
videntes podem inspecionar (e vice-versa, com a transcricdo reversa),

promovendo a integracdo e o entendimento mutuo na sala de aula.

Dessa forma, a linha Braille e a impressora garantem que o aluno ndo apenas acesse a
informagao (tarefa do leitor de tela), mas que ele também possa ler, escrever e interagir com o
conteudo de forma tatil, autonoma e académica, mantendo o Braille como um sistema de
letramento robusto.

= Softwares de ampliacio:

Sao usados para baixa visdo, softwares que ampliam fontes, alteram cores e ajustam o

contraste em tempo real, melhorando a fluidez da leitura. O uso de Softwares de Ampliagdo ¢
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extremamente benéfico e essencial para a aprendizagem de criangas com baixa visdo, pois estes
programas agem diretamente na otimizac¢ao do residuo visual que a crianga possui.
Os beneficios fundamentais dos softwares de ampliacdo, além tornarem o texto visivel,
personalizam a experiéncia de leitura de acordo com as necessidades visuais Unicas de cada
crianga, promovendo fluidez, conforto e concentragao.
Otimizagdo do residuo visual
v Personaliza¢io extrema: Cada caso de baixa visdo ¢ diferente. A crianga pode
enxergar melhor com um fundo preto e letras amarelas, ou vice-versa. Os
softwares permitem o ajuste em tempo real de cores, contraste, brilho e fontes,
encontrando a combinagao ideal que maximize o uso da visao residual do aluno.
v" Reducio da fadiga: Ao trabalhar com a configura¢do visual mais confortavel,
a crianga consegue ler por periodos mais longos sem sentir cansago visual, dor
de cabega ou desmotivagdo. Isso aumenta o tempo de foco e a resisténcia para
tarefas académicas.
Fluidez e velocidade de leitura
v' Ajuste dinAmico: O software permite que o aluno amplie apenas o necessario
para ver o texto com clareza. Diferente de um livro com fonte impressa estatica
e muito grande (que exige muito movimento da cabega para ler), o software
permite a ampliagdo e a rolagem suave, o que melhora a fluidez e a velocidade
de leitura.
v' Manutengio do contexto: Muitos softwares de ampliagdo modernos mantém
uma visao geral do texto enquanto a area focada ¢ ampliada. Isso ajuda a crianga
a manter o contexto e a ndo se perder na pagina, o que ¢ um grande desafio com
lupas oOpticas tradicionais.
Acesso universal a materiais
v Inclusio em tempo real: Assim como os leitores de tela para cegos, os
softwares de ampliacdo garantem que a crianga com baixa visdo possa acessar
instantaneamente qualquer material digital usado na sala de aula (apresentagdes
de slides, planilhas, paginas da web), eliminando a necessidade de esperar por
materiais transcritos ou impressos em formatos especiais.
Assim, os softwares de ampliacdo transformam o computador em uma lupa digital
personalizada e poderosa, garantindo que a baixa visdo ndo seja uma barreira intransponivel

para o aprendizado no ambiente digital. A integragdo positiva dessas ferramentas no curriculo
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escolar, desde os primeiros anos, ¢ uma das estratégias mais eficazes para garantir que a crianga

nao apenas decodifique, mas também compreenda o mundo letrado.

4 CASOS DE SUCESSO E A PROVA DA RESILIENCIA

O sucesso na alfabetiza¢ao e no desenvolvimento de individuos com deficiéncia visual

demonstra a imensa plasticidade do cérebro e a eficacia da mediagdo humana.

4.1 O Caso Helen Keller (1880 - 1968)

Helen Keller ¢ o exemplo mais notorio da superagao de barreiras de comunicagdo. Cega
e surda desde os 19 meses de idade, seu caso sublinhou a importancia critica da mediagao
individualizada. Sua professora, Anne Sullivan, aplicou um método de ensino altamente tatil e
contextualizado. O momento da descoberta da linguagem, quando Sullivan soletrou W-A-T-E-
R na mao de Keller enquanto despejava dgua na outra, nao foi apenas um ato de alfabetizagao,
mas a chave para o pensamento simbdlico. Sullivan atuou como a zona de desenvolvimento
proximal de Vygotsky, provando que, mesmo diante de multiplas deficiéncias, o potencial
cognitivo pode ser plenamente liberado através da interagdo social e da linguagem (Lash, 1980).

Hellen Keller se tornou uma escritora, ativista e bacharel em artes, mostrando que a
alfabetizagdo ¢ a fundacdo para a plena participagao intelectual. Sua historia é hoje conhecida
no mundo inteiro, fomentando for¢a e motivagdo para o desenvolvimento das habilidades

necessarias para a aprendizagem e o verdadeiro letramento.

4.2 O Caso Moderno: Autonomia com Tecnologia Assistiva

Um exemplo contemporaneo de sucesso reside nos programas de intervencao precoce
que combinam o ensino tradicional do Braille com a tecnologia. Criangas que sdo expostas ao
Braille e, ao mesmo tempo, a leitores de tela na pré-escola, demonstram uma capacidade
superior de transicdo para o ambiente académico. Por exemplo, alunos que utilizam o Braille
Eletronico para tomar notas na sala de aula e o leitor de tela para pesquisa digital, conseguem
manter um ritmo de estudo proéximo ao dos colegas videntes. Esse sucesso demonstra que a
alfabetizacdo hoje nao ¢ uma escolha bindria (Braille ou tecnologia), mas sim uma estratégia

multimodal que garante acesso, velocidade e inclusao em um mundo digital.
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5 PESQUISADORES CHAVE E PERSPECTIVAS TEORICAS

A analise da alfabetizag@o de pessoas cegas ¢ sustentada por diversas areas de pesquisa:

5.1 Pedagogia Inclusiva (Mantoan, 2003; Ferreira, 2018):

O foco dessa proposta € na eliminagdo de barreiras atitudinais e fisicas na escola comum.
Essa tematica nao descreve um método pedagogico especifico de ensino, mas sim a abordagem
filosofica e estrutural que deve guiar toda a educacdo da crianga cega ou com baixa visdo: a
Pedagogia Inclusiva, conforme discutido por pesquisadores como Maria Teresa Eglér Mantoan

e Julio Romero Ferreira.

= Funcionamento da pedagogia inclusiva

A Pedagogia Inclusiva nao foca em como o professor deve dar a aula (método), mas sim
em como a escola deve se transformar para receber e garantir o pleno desenvolvimento de todos
os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia visual.

O funcionamento baseia-se em dois pilares principais:
Elimina¢do de Barreiras Atitudinais (Social e Psicologica)

Esta ¢ frequentemente a barreira mais dificil de transpor. Trata-se de mudar o modo de
pensar e as expectativas de toda a comunidade escolar:

v Quebra de preconceitos: O professor, os colegas € a diregdo devem deixar de
ver a cegueira como uma tragédia ou uma incapacidade total. O foco muda do
"déficit" para o potencial e as necessidades especificas de aprendizagem.

v' Expectativa alta: A escola deve ter a mesma expectativa académica para a
crianga cega que tem para os alunos videntes. A inclusdo ¢ vista como um
direito, e ndo como caridade ou "passatempo".

v' Valorizacio da diferen¢a: A crianca cega é incentivada a participar das
mesmas atividades (adaptadas) e interagir, ensinando a todos sobre diversidade

e respeito.

Elimina¢do de Barreiras Fisicas e Metodologicas (Estrutural e Didatica)
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Esta parte foca nas adaptagdes praticas necessarias para garantir o acesso fisico e

curricular:
v

v

Acessibilidade fisica: Garantir que a crianga possa se locomover com seguranca
pela escola (piso tatil, auséncia de obstaculos, sinalizacdo em Braille).
Materiais adaptados: O uso de recursos tateis (mapas em relevo, objetos
concretos), Braille, softwares de ampliacao e leitores de tela. O material didatico
nao deve ser substituido, mas sim traduzido para um formato acessivel.
Formacao de professores: O corpo docente deve ter conhecimento (ou apoio
especializado) para adaptar avaliacdes, atividades e o ritmo de ensino as

necessidades sensoriais do aluno.

Eficiéncia da Pedagogia Inclusiva para Criangas Cegas

Este modelo ¢ altamente eficiente e fundamental para o desenvolvimento completo da

crianca cega pelos seguintes motivos:

v

Promove a socializacio e o desenvolvimento holistico. Ao estudar na "escola
comum", a crianga cega: Aprende habilidades sociais e de comunicacdo em um
ambiente natural e diversificado. Desenvolve uma autoestima mais saudavel,
pois se sente parte do grupo, € ndo isolada ou estigmatizada em uma institui¢ao
separada.

Combate o isolamento e o determinismo. Se a crianca cega ¢ ensinada apenas
em ambientes segregados, ela pode ter dificuldades em se adaptar & sociedade
majoritaria quando adulta. A Pedagogia Inclusiva prepara-a para viver e
trabalhar em um mundo de videntes, quebrando o ciclo de isolamento e
dependéncia.

Estimula a adaptacio flexivel. a crianga aprende a se virar, a pedir ajuda de
forma adequada e a usar suas ferramentas de acessibilidade em um ambiente
real. Isso estimula a solu¢do de problemas e a autonomia. Em esséncia, a
Pedagogia Inclusiva ¢ o guarda-chuva que garante que os métodos especificos
de ensino (como o uso de Braille e tecnologia) sejam aplicados em um contexto

socialmente rico e motivador, que ¢ a propria comunidade escolar.
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5.2 Neurociéncia Cognitiva (Millar, 1997):

O foco dessa proposta sao os estudos sobre como o tato e a audi¢do se reorganizam no
cortex, demonstrando que a pratica intensa do Braille (a leitura tatil) leva a modificagdes
significativas na representagdo sensorial. Essa ndo ¢ uma metodologia pedagogica em si, mas
sim a base cientifica que explica por que o ensino do Braille e de outras habilidades sensoriais
¢ tdo eficiente.

A importancia da Neurociéncia Cognitiva (Millar, 1997) para o aprendizado de criangas
cegas reside em sua demonstracao da plasticidade cerebral e da compensacao sensorial.

A neurociéncia explica a aprendizagem tatil com o trabalho de pesquisadores como S.
Millar, quem mostra que, quando a visdo € ausente ou severamente comprometida, o cérebro
ndo fica inativo. Pelo contrario, ele reorganiza suas fungdes para usar as areas sensoriais
disponiveis com maior eficiéncia.

O funcionamento desse mecanismo pode ser entendido em trés passos:

1. Compensacio sensorial e reorganizac¢io cortical

v’ Liberagdo de Recursos: O cortex visual (a area do cérebro tipicamente dedicada ao
processamento da visdo) se torna disponivel para outras func¢des sensoriais.

v’ Apropria¢do (Cross-Modal Plasticity): O tato, a audi¢do e, crucialmente, a leitura
Braille se "apropriam" de partes do cortex visual. Estudos de ressonancia magnética
funcional (fMRI) mostram que, durante a leitura em Braille, areas que normalmente
processariam imagens em pessoas videntes se ativam nas pessoas cegas.

2. A Pratica intensa como chave (Braille)

v’ Fortalecimento das Conexdes: A pratica intensa e repetida da leitura tatil (Braille)
e da percepcdo auditiva (leitores de tela) reforca as novas conexdes neurais. O
Braille exige que o cérebro discrimine padrdes minusculos com a ponta dos dedos.

v’ Aprimoramento do Tato: Essa exigéncia constante aprimora a acuidade tatil dos

dedos, que se tornam muito mais sensiveis e eficazes na distingao dos pontos.

w

Impacto na cognicio superior

v’ Habilidades Aprimoradas: Essa reorganizag¢do nio beneficia apenas a leitura; ela
também pode aprimorar habilidades relacionadas & memoria espacial e a audicao.
A crianga cega desenvolve a capacidade de "mapear" o espaco ao seu redor e de
processar informagdes auditivas complexas com maior profundidade, usando o

cérebro de forma mais integrada.
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A eficiéncia para criangas cegas se d4 em que o conhecimento da Neurociéncia
Cognitiva ¢ vital porque valida as estratégias pedagogicas e as torna mais eficazes.
Nesse sentido, a estratégia pedagogica como a neurociéncia a justifica com:

v' Enfase no Braille precoce. Que garante que a crianga pratique a leitura tatil no
periodo ideal de plasticidade cerebral, permitindo que o cérebro reorganize seus
recursos de forma eficiente e duradoura.

v' Uso de recursos multissensoriais. Que ajuda o cérebro a construir conceitos
complexos (como o que ¢ uma "montanha" ou "triangulo") usando o tato e a
audi¢cdo, compensando a falta de acesso visual.

v' Treinamento auditivo (leitores de tela). Que estimula a audi¢do ndo apenas para
ouvir, mas para processar a linguagem em alta velocidade, aproveitando a
capacidade do cérebro de se adaptar.

A pesquisa de Millar (1997) prova que a estrutura tatil e auditiva da educacdo para cegos
nao ¢ apenas uma adaptacao, mas um método que explora e otimiza a capacidade natural do

cérebro de se reorganizar e aprender.

5. 3 Desenvolvimento da Linguagem (Vygotsky, adaptado):

A énfase na mediacdo e no papel do professor (como Sullivan) para transformar o
conhecimento espontdneo em conhecimento cientifico (alfabético).

Esta ndo ¢ uma metodologia isolada, mas sim a estrutura teérica que explica como e por
que o professor ¢ fundamental no processo de aprendizagem da crianga cega. A adaptagdo da
teoria de Lev Vygotsky para a educacdo especial foca na interacdo social como motor do
desenvolvimento cognitivo.

O método Vygotskyano adaptado ¢ um modelo de Vygotsky, centrado em dois
conceitos-chave que se aplicam de forma poderosa a crianga cega: a Mediagdo e a Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP).

1. O conceito de mediacao
v' O Papel da ferramenta cultural: Vygotsky argumenta que o ser humano usa
"ferramentas" (instrumentos) para interagir com o mundo. Para uma crianca
vidente, a ferramenta primaria € a visao e a linguagem escrita (o alfabeto visual).
Para a crianga cega, as ferramentas culturais sdo o Braille, o tato, a audigdo e a

linguagem oral.
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v' O Papel do mediador (Professor): O professor ou terapeuta (o "Sullivan" no
caso de Helen Keller) ¢ o mediador que ensina a crianga a usar essas ferramentas
sensoriais para transformar conhecimento espontaneo (o toque desorganizado)
em conhecimento cientifico (a leitura organizada dos pontos Braille e a escrita).
O professor traduz o mundo visivel para o sistema tatil e auditivo da crianga.

v

2. A zona de desenvolvimento proximal (ZDP)
A ZDP ¢ a distancia entre o que a crianga pode fazer sozinha e o que ela pode fazer com
a ajuda de um mediador mais experiente.

v A ponte cognitiva: Para a crianga cega, a ZDP € crucial. A mediadora fornece o
suporte (andaime) necessario. Por exemplo:

v' Sozinha: A crianga pode sentir uma magd e saber que ela é redonda
(conhecimento espontaneo).

v’ Com mediacdo: O professor soletra A-C-A-O em Braille enquanto a crianga toca
o objeto e, em seguida, ensina a escrever essa palavra (conhecimento
cientifico/alfabético).

V" Resultado: O professor guia a crianga através da ZDP, ligando a experiéncia tatil

a representagdo simbolica do Braille.

= Eficiéncia para Criancas Cegas

A aplicagdo desse quadro tedrico ¢ altamente eficiente e fundamental para a
aprendizagem da crianga cega:

Construgdo do pensamento simbolico

O maior desafio da cegueira ¢ a dificuldade em acessar simbolos (a letra escrita). A
mediacdo de Vygotsky garante que a crianca entenda que os pontos Braille ndo sdo apenas
texturas, mas simbolos que representam sons e significados. Isso € o que permite a alfabetiza¢ao
e, portanto, o desenvolvimento de um pensamento abstrato e complexo.

Desenvolvimento da Linguagem Funcional

Ao focar na interagdo, o método estimula a crianga a usar a linguagem para resolver
problemas e comunicar conceitos. A crianga ndo apenas memoriza palavras; ela aprende a usa-
las para interagir, questionar e expressar seu mundo interior.

Fortalecimento da autonomia (internalizagdo)
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O objetivo final da mediagdo na ZDP ¢ que a crianga internalize o que aprendeu. O
professor gradualmente retira o suporte até que a crianga possa ler um texto complexo em
Braille, usar o leitor de tela ou se orientar sozinha—transformando a ajuda social em habilidade
e autonomia pessoal.

Em esséncia, a adaptacdo de Vygotsky na educagdo especial fornece o roteiro para a
interacao professor-aluno, garantindo que as ferramentas e estratégias acessiveis levem ao
desenvolvimento cognitivo pleno. A principal conclusao teoérica € que a alfabetizagdo da crianca
cega ou com baixa visdo deve ser vista ndo como um processo de substitui¢do da visdo, mas
como um processo de construgdo de um novo sistema simbolico de base tatil/auditiva, onde a

intervengdo precoce € 0 acesso a tecnologia sdo cruciais para a equiparagao de oportunidades.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A alfabetizacdo de criangas cegas e com baixa visdo ¢ uma tematica complexa, mas
altamente promissora, que exige a convergéncia de estratégias pedagdgicas especificas,
avangos neurocientificos ¢ uma mudanca fundamental na atitude social. Os desafios sdo
multiplos, abrangendo desde a barreira atitudinal até o obstéaculo fisico e cognitivo de acessar a
informacado sem a visdo. Superar esses obstaculos, no entanto, ¢ o que garante a plena inclusdo
e autonomia. Diante disso, a analise bibliografica confirmou que a eficiéncia da aprendizagem
para criangas cegas € com baixa visdo reside na combinagdo estratégica e precoce de
ferramentas:

Fundamento Tatil e Simbolico (Braille): O Braille continua sendo o pilar do
letramento. A Neurociéncia Cognitiva (Millar) demonstra que a pratica intensa da leitura tatil ¢
vital, pois reorganiza o cortex cerebral, aprimorando a acuidade do tato e fortalecendo as bases
para o pensamento simbolico.

Equiparagdo e Velocidade (Tecnologia Assistiva): Os Leitores de Tela (NVDA,
JAWS) e as Linhas Braille superam o desafio da limitagdo de acesso e da velocidade de leitura.
Eles equiparam a crianga cega aos colegas videntes no ambiente digital, promovendo a
autonomia digital e o acesso instantaneo a informacdes ilimitadas. Para a baixa visdo, os
Softwares de Amplia¢do garantem a fluidez da leitura ao otimizar o residuo visual de forma
personalizada.

Mediagao e Interagao (Vygotsky e Pedagogia Inclusiva): A teoria de Vygotsky,
aplicada ao contexto da cegueira, sublinha o papel insubstituivel do professor como mediador.

Casos de sucesso, como o de Helen Keller e Anne Sullivan, provam que a mediagdo cuidadosa
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¢ a ponte que transforma o conhecimento tatil espontdneo em conhecimento cientifico
(alfabético), levando a completa autonomia intelectual.

Portanto, a tematica demonstra que a Pedagogia Inclusiva ndo ¢ apenas uma filosofia,
mas a estrutura que, ao eliminar barreiras atitudinais e fisicas, permite que as ferramentas
técnicas funcionem com maxima eficicia. A alfabetizag¢do da crianca cega ou com baixa visao,
portanto, ndo € um processo de substitui¢cao da visao, mas sim uma constru¢do poderosa de um
novo sistema de acesso ao conhecimento que garante o pleno desenvolvimento, a cidadania e a

participagdo ativa no mundo.
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Pos-graduagdo em Administragdo Escolar pela
Universidade Estadual Vale do Acarat (UVA);
E Especialista, com Pés-graduacdo em Proeja
pelo Centro Federal de Tecnologia (CEFET). E
Especialista em Docéncia do Ensino Superior

pela Faculdade Cesma de Maracanau

“L\K;

(FACESMA). Atua como Coordenadora Administrativa Financeira do Centro de Linguas de

Maracanat (CLM), e, como Professora da Educacdo Basica, no Ensino Fundamental I, na Rede

Ptiblica Municipal de Fortaleza. E autora de Artigos publicados em livros e revistas, além de

organizadora de livros.

E-MAIL: niveamaria.costa@educacao.fortaleza.ce.gov.br

LATTES: http://lattes.cnpq.br/8376943266989671
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SOBRE OS AUTORES

Desenvolvendo Projetos de

ALCIONE SANTOS DE SOUZA

Doutora em Ciéncias Agrarias pela Universidade
Federal Rural da Amazonia. Atualmente ¢ Docente da
Universidade do Estado do Para, Lider de Grupo de
Pesquisa em Geoprocessamento, Cartografia e Agraria
na Amazonia (Geocarta), atuando nas Linhas de Ensino
da Geografia, Agraria, Geoprocessamento, Analise
Ambiental ¢ Comunidades Tradicionais. Com amplo
desenvolvimento em Pesquisa nas Temadticas de Ensino

de Geografia, Cartografia e Espago Agrario,

Extensio Nessas Areas, desde 2014. CV-LATTES:

http://lattes.cnpq.br/3920607811795246.

ANA CRISTINA SALES DOS SANTOS

Graduada em Assisténcia Social pela Universidade
Estadual do Ceara (UECE). E Especialista, com Pos-
graduagdo em Gestdo de Recursos Humanos pela
Universidade Estadual do Vale do Acarat (UVA).
Também ¢ Especialista, com Pés-graduacdo em Servigo
Social, Seguridade Social e legislagdo Previdenciaria,
além de Gestdo de Saude. E Pos-graduanda na
especializacdo em Garantias de Direitos de Criangas e

Adolescentes. Possui ampla experiéncia na area de

Servigo Social, Assisténcia e Satde. CV-LATTES: http://lattes.cnpq.br/0040085443647874
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CELINE MARIA DE SOUSA AZEVEDO

Natural de Santa Luzia, Maranhdo, Brasil. Mestra em
Tecnologias Emergentes em Educagdo pela Miami
University of Science and Technology (MUST).
Licenciada em Letras - Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa e suas respectivas Literaturas, pela Universidade
Estadual do Maranhdo - UEMA, Licenciada em
Informatica pelo Instituto Federal do Maranhao -IFMA e

Licenciada em Pedagogia pela Faculdade Maranhense -

FAM. Possui Especializagdo em Tecnologias para a
Educacao pela PUC-Rio; MBA em Gestao Escolar pela UNIVIMA e IBMEC Online ¢
Especializacdo em Formagao Docente e Praticas Pedagogicas em Ensino Presencial, Hibrido e
a Distancia, pelo Instituto Casagrande/Faculdade Herrero. Com 30 anos de Magistério j& atuou
no Ensino Fundamental I e II, Ensino Médio, EJA e Ensino Superior. Atualmente € técnica da
Secretaria Municipal de Educagdo de Itapecuru Mirim, Maranhao, atuando como Coordenadora
de Formacdao Continuada e Coordenadora do Projeto Trilhos da Alfabetizacdo. LATTES:
https://lattes.cnpq.br/7701185552314131. ORCID: https://orcid.org/0009-0001-1050-9471

EDERSON DA SILVA E SILVA

Mestre em Ciéncias da Educagdo pela Universidade de
San Lorenzo (UNISAL) no Paraguai. Especialista, com
Pos-graduacdo em Docéncia do Ensino Superior pelo
Centro  Universitario Leonardo da  Vinci -
(UNIASSELVI). Especialista, com Pos-graduacdo em
Historia e Geografia pelo Centro de Estudos de Pos-
graduagdo do Amazonas (CEPAM). Técnico em
Eventos pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e

Tecnologia do Amazonas (IFAM). Técnico em

Massoterapia pelo Centro de Estudos Tecnoldgicos do

Amazonas (CETAM) e Graduado em Geografia pela Universidade do Estado do Amazonas
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(UEA). E autor de Artigos publicados em livros e revistas. CV — LATTES:
http://lattes.cnpq.br/9373074425774781

GIANE DEMO

Doutoranda em Ciéncias da Educagdo pela Christian
Business School (CBS), Paris - Franca. Mestre em Teatro
em Comunidade pela Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC). (Aluna especial). Mestre em
Intervengdes Psicoldgicas no Desenvolvimento e na
Educacao pela FUNIBER, Espanha - México. Graduada

em Pedagogia — Habilitacdo em Séries Iniciais e

Disciplinas Pedagdgicas do Ensino Médio pela
Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL). Licenciada em Educagdo Artistica com
Habilitacdo em Artes Cénicas pela UDESC. Especialista em Metodologia do Ensino e da
Pesquisa (FIA); em Metodologia do Ensino e da Pesquisa em Educagdo Artistica (FIVR); em
Moda: Criacao e Processo Produtivo (UNESC); em Gestao empresarial e Recursos Humanos
(FUCAP); em TEA pelo Child Behavior Institute of Miami, Florida/EUA; em
Neuropsicopedagogia Clinica (UNYLEYA); em Analise do Comportamento Aplicada (ABA)
pela (FAVENI). Em Arteterapia (UNIMINAS). Psiquiatria da Infincia e da Adolescéncia
(UNIALPHAVILLE). Atua como Professora na Rede Estadual de Ensino, como
Neuropsicopedagoga Clinica, Analista do Comportamento ABA/ TEA. MSc. Intervengdes
Psicoldgicas no Desenvolvimento e na Educagdo. Professora e empresaria na Clinica
NeuroCompany - Intervengdes no Desenvolvimento e na Educacdo/Autismo. E-MAIL :

demogiane@gmail.com CV-LATTES: https://lattes.cnpq.br/3220207106064650
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IDENIS GLORIA BELCHIOR

Doutora em Educagao Especial pela Faculdade Catolica
Dom Bosco (Processo de reconhecimento). Doutoranda
em Ciéncias da Educagdo pela Facultad Interamericana de
Ciencias Sociales (FICS). E Mestre em Educacio;
Especialista em Neuropsicopedagogia Clinica e
Institucional, Metodologia do Ensino Superior e Gestao

Escolar. Especialista em Educacdo Especial e Inclusiva;

em Atendimento Educacional Especializado - AEE e em
Metodologia do Ensino da Matematica. E licenciada em Pedagogia e Licenciada em
Matematica. Professora em Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED). Professora de
Alfabetizagdo de Pessoas com Deficiéncia Intelectual — EJA/APAE em Itacoatiara. Professora
Universitaria (CEI, ULBRA, FATEAMA, FLATED, FATEC). Neuropsicopedagoga Clinica
(Centro Educacional Belchior). Orientadora de Projetos Académicos e Sociais. E Escritora e
Produtora Cultural, Membro Organizadora da Revista Scientific Magazine e Mentora da
Agéncia de Mobilizacdo de Autores Itacoatiarenses (AMAI). Formadora de cursos, Diretora de
Projetos de Captacdo de Recursos no Terceiro Setor e Participacdo em comissdes e conselhos

educacionais. CV-LATTES: http://lattes.cnpq.br/1113719107212581

JOSE GALUCIO CAMPOS

Doutor em Educagdo em Ciéncias e Matematica pela
Universidade Federal do Mato Grosso (2018), polo UEA -
programa REAMEC. Mestre em Fisica pela Universidade
Federal de Santa Maria (2008). Licenciado em Fisica pela
Universidade Federal do Amazonas (2004). E professor
EBTT no Instituto Federal do Amazonas - Campus Manaus
Centro; lotado no Departamento de Educag¢do Bésica e

Formacao de Professores. Tem experiéncia na area de

k pesquisa e ensino de Fisica e de Ciéncias, com énfase em
Metodologias de Ensino-Aprendizagem, Desenvolvimento de Habilidades Cognitivas, e, em

Epistemologia. CV-LATTES: http://lattes.cnpq.br/0500936753469199
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JOSELITA SILVA BRITO RAIMUNDO

Doutoranda em Ciéncias da Educagdo pela Christian
Business School (CBS), Paris - Franga. Mestre em
Tecnologias Emergentes em Educagdo, pela Must
University, Florida, EUA. Graduada e Licenciada em
Psicologia pelo Centro Universitario Salesiano de Sao Paulo
(UNISAL). Licenciada em Geografia e em Pedagogia pelo

Centro Universitario Faveni. Especialista em Neurociéncia e

Aprendizagem e em Clinica Institucional, Clinica e
Educacao Especial pela Faculdade Venda Nova Imigrante. Especialista em Psicologia no
Transito pela Faculdade de Administra¢do, Ciéncias, Educacdo e Letras. Especialista em
Docéncia do Ensino Superior, Gestao e Tutoria EAD pela Faculdade Dynamus de Campinas
(FADYO). E-MAIL: jo_hand 2014@hotmail.com CV-LATTES:
https://lattes.cnpq.br/3141697284940831 ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5764-4155.

JOSE RICARDO FRANCA DE OLIVEIRA

Especialista em Metodologia do Ensino de Matematica
no Ensino Fundamental na Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), Especialista em Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) Centro Universitario Leonardo da Vinci
- UNIASSELVI Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais
com Certificagdo pelo Centro de Capacitacio de
Profissionais da Educagdo ¢ de Atendimento as Pessoas
com Surdez (C.A.S./E.E.A.E. Mayara Redman Abdel

Aziz Técnico nas modalidades Basico, Intermediario e

Avancado, Graduado em Licenciatura Plena em Matematica pela Escola Superior Batista do

Amazonas (ESBAM). CV-LATTES: http://lattes.cnpq.br/5738012267452943
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JULIO CESAR ESPINOZA VIDAL

Bacharel em Administracao pela Faculdade de Ciéncias
Humanas do Estado de Sao Paulo (FACIC). Bacharel e
Especialista em Projetos Mecanicos pela Faculdade
Tecnologica do Estado de Sao Paulo (FATEC). Licenciado
em Matemdtica pela Faculdade de Administragao,
Humanas e Exatas (UNIFAHE). Graduado como
Especialista em Comunicagdes, Controle de Trafego Aéreo

e Operador de Radares pela Forca Aérea Brasileira (FAB)

e Forca Aérea Peruana (FAP). Vencedor do Prémio de
Inovacdo FAP, com o Projeto Génesis 2001, de melhoria continua. Possui curso de
aperfeicoamento em Gestdo e Qualidade. Especialista em Seis Sigma. E Diretor e professor de
Espanhol do Centro Cultural Latino-Americano P&B e habilitado pelo Instituto Cervantes de
Espanha como Avaliador e Examinador do Exame de Proficiéncia na Lingua Espanhola
(DELE). Também atua no setor Industrial como Projetista € Melhoria de Processos. Aéreo no

Peru. E-MAIL: jecev25@gmail.com CV-LATTES: http://lattes.cnpq.br/5678882040180566

MARIA JOSE COSTA PRADO

Doutoranda em Ciéncia da Educagdo pela Facultad
Interamericana de Ciencias Sociales (FICS). Mestre em
Tecnologias Emergentes em Educacdo pela MUST
University, Miami, FL, USA. Possui Licenciatura Plena
. em Pedagogia, pela Universidade Estadual do Vale do
Acarat (UVA). E Especialista, com Pos-graduagio em

Alfabetiza¢do e Letramento pela Faculdade Integrada -
FFI. E Especialista, com Pés-graduacio em Gestdo e

Coordenacgdo Educacional; também ¢é Especialista, com

Pos-graduacdo em  Psicopedagogia  Clinica e
Institucional, assim como em Educagdo Especial (AEE). Atua como Professora do Ensino

Fundamental e do Ensino Médio da Rede Municipal de Sao Jos¢ de Ribamar e da cidade de
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Pago do Lumiar, MA. E escritora e autora de artigos publicados. E-MAIL:
zezeeducar@hotmail.com. CV-LATTES: http://lattes.cnpq.br/0438969374305816

MARIA MENDONCA DE ALENCAR
FREITAS

Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade
Federal do Ceard (UFC). E Especialista, com Pos-
graduagdo em Psicomotricidade Relacional - Centro
Internacional de Andlise Relacional (CIAR). Também, ¢é
Especialista, com Pos-graduacdo em Psicomotricidade
Relacional na Educacdo Infantil pela Faculdade de
Administragdo, Ciéncias, Educagdo e Letras (FACEL).
Atualmente ¢ Professora da Secretaria Municipal de

Educacao de Fortaleza. CV-LATTES: http://lattes.cnpq.br/0078914759061988

MARIA RAIMUNDA CARDOSO
FILGUEIRAS

Possui graduagdo em Normal Superior pela Universidade
do Estado do Amazonas (2005). Foi Orientadora de
Estudos pelo Pacto Nacional da Alfabetizagdo na idade
certa. Foi Tutora do Programa Pré - Letramento na
Disciplina de Matematica. Estd cursando uma segunda

graduacdo em letras. Trabalhou como professora do

Ensino Fundamental I e II. trabalha atualmente como

[

Professora Coordenadora de Area de Linguagem e suas Tecnologias do Ensino Médio no

Centro Educacional de Tempo Integral Professora Rosaria Marinho Paes na Secretaria de
Estado de Educacdo e Qualidade de Ensino. Tem experiéncia como Pedagoga na Escola
Estadual Engenheiro Abilio Nery, Escola Estadual Professora Maria Araujo Sales e Atualmente
no CETI Professora Rosaria Marinho Paes, na area de Educagdo. Tem experiéncia na Area de

Educagao com énfase em Educagdo. CV-LATTES: https://lattes.cnpq.br/6043921420958382
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PALMYRA COUTO DE OLIVEIRA NETA

E graduada em Licenciatura em Pedagogia pela
Universidade Estacio de Sa. Possui Licenciatura em
Letras - Lingua Portuguesa pela Universidade Estacio de
Sa. E  Especialista, com Pos-graduagio em
Psicopedagogia pela Universidade Iguacu (UNIG). E
Especialista, com Pés-graduagcdo em Educagao Especial

e Inovacdo Tecnoldgica pela Universidade Federal

Rural do Rio de Janeiro (UFRRYJ). Possui experiéncia na
area de Educacdo e Educacdo Inclusiva, com énfase em %=
Educacao Especial e Inclusiva. Atua como Tutora em cursos de modalidade a distancia (EAD).

E-MAIL : palmyraneta@gmail.com CV-LATTES: https://lattes.cnpq.br/9292547696489471

i M POLLYANA DE LIMA FILGUEIRAS

Mestranda em Ciéncias da Educagdo pela
Universidade de San Lorenzo (UNISAL). Pos-
graduada em Gestdo Ambiental pela Universidade
Gama Filho. Pds-graduada em Metodologia de Ensino
de Ciéncias Biolodgicas pelo Centro Universitario
Leonardo da Vinci (UNIASSELVI). Pés-graduada em
Psicomotricidade pela Faculdade de Educagdo e
Tecnologia Iracema- (FAETI). E graduada em
Ciéncias Biologicas pelo Centro Universitario ETEP
(ETEP) e Graduada em Licenciatura em Ciéncias pela Universidade Federal do Amazonas
(UFAM). Curso de Educagdo Especial e Atendimento Educacional Especializado-AEE pelo
portal de cursos (SOEDUCADOR). Atualmente sou professora de Biologia no Centro de
Educacdo de Tempo Integral Professora Rosario Marinho Paes (CETI), atuando em
planejamento e execu¢do de aulas teoricas e praticas, desenvolvimento de projetos sobre
ecologia, genética e saude, orientagdo de feiras de ciéncias e atividades interdisciplinares. E

professora da Sala de Recursos Multifuncionais, desenvolvendo atividades de Atendimento
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Educacional Especializado (AEE) para alunos com necessidades especificas. E-MAIL:

pollyanalima38@gmail.com CV-LATTES: https://lattes.cnpq.br/1116469043941164

PRISCILLA NAYANE MAGALHAES
RIBEIRO DOS SANTOS

Mestranda em Educagdo pela Universidade Federal do
Maranhao - UFMA. Possui Especializagdo, com Pos-
graduagdo em Andlise do Comportamento Aplicada ao
Autismo — ABA pelo Instituto Sinapses (SINAPSES).
Graduada em Licenciatura em Pedagogia pela
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA).
Graduacdo em Odontologia (UFMA). Possui

Graduacdo em Terapia Ocupacional pela Faculdade

Santa Terezinha (CEST). Possui especializacdo em Educacdo Especial e Inclusiva pela

Universidade Estadual do Maranhdo

https://lattes.cnpq.br/23110892924126202024

' ALMEIDA

UEMA.

CV-LATTES:

"&. B RITA CRISTINA GUIMARAES DE

Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal do

- Amazonas - UFAM, Licenciatura em Educacao Fisica

pela  UNINORTE. Poés-Graduagdo em nivel de
Especializacgdo em Administracdo, Supervisio e
Orientagdo Escolar; Educagdo Infantil e Anos Iniciais;
Educacao a Distancia: Gestao e Tutoria; Educagao Fisica
Escolar; Docéncia do Ensino Superior. Atualmente

exerce a funcdo de Professora na - Secretaria Municipal

de Educacdo - SEMED. Tem experiéncia como Professora de Ensino Fundamental, Professora

de Educacao Infantil e Pedagoga. CV- LATTES: http://lattes.cnpq.b1/5826968742427965
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RONILSON DUARTE DA SILVA

Pos-graduado em Treinamento Esportivo pelo Centro
Universitario Leonardo da Vinci - UNIASSELVI.
Graduado em Educacao Fisica pela Faculdade La Salle
- AM. Chefe de Esporte e Lazer do Municipio de Nova
Olinda do Norte. Coordenador dos Jogos Escolares do
Amazonas em Nova Olinda do Norte. Com ampla
experiéncia na 4rea de Educagdo Fisica. E autor de
Artigos publicados em livros e revistas. CV-LATTES:
https://lattes.cnpq.br/1719422994101521

SHANDA LINDSAY ESPINOZA CABRAL

Licenciada em Pedagogia pela Faculdade de Ciéncias
Humanas do Estado de Sao Paulo (FACIC). Licencianda
em Letras — Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa; Letras-
lingua Espanhola. Pos-graduacdo em Lingua Espanhola.
Pos-graduanda em Lingua Inglesa. Especialista em
ensino de idiomas a nivel corporativo. Possui mais de 6

anos de experiéncia em traducdo, criacdo e revisdo de

material didatico. Fluente em Lingua Espanhola, Lingua
/ Portuguesa e Lingua Inglesa. Criadora de conteudos
educacionais com aprofundamento em Copywriting e
Storytelling. Empresaria na  area de  Idiomas Corporativos. E-MAIL:

lindsayshanda@gmail.com CV-LATTES: http:/lattes.cnpq.br/2903975134740431
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SIMONE HELEN DRUMOND ISCHKANIAN

Doutoranda em Ciéncias da Educacdo pela Universidade
San Lorenzo. Mestra em Ciéncias da Educacdo pela
Universidade Sa o Carlos. Especialista em Educagdo Infantil
pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM).
Neuropsicopedagoga (em formacao) pela Universidade
UCAMPROMINAS de Minas Gerais. Especialista em
Orientacao, Coordenagdo, Supervisdo e Gesta o Pedagdgica

pela Universidade Gama Filho (IDAAM) do Rio de Janeiro.

Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal do
Amazonas (UFAM). Atua como Professora e Pedagoga da SEMED, na sua cidade de residéncia
em Manaus. E Professora e Tutora EAD da Universidade do Estado do Amazonas (UEA).
Avaliadora dos Cursos de Extensa o do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas (IFAM) e Académica de Direito do Instituto Amazoénico de Ensino Superior
(IAMES). Educadora voluntaria da Unia o dos Escoteiros do Brasil (UEB). E autora de livros e
artigos. Possui formacao em ABA, TEACCH, DIR FLOORTIME entre outros diversos cursos na
area do Autismo (TEA) e inclusa o no Brasil e MERCOSUL. Participa como escritora, nesta
obra, em dois resumos. E-MAIL: simone_drumond@hotmail.com CV-LATTES:

http://lattes.cnpq.br/7754056216556377

STETSON ALBERT NOGUEIRA CABRAL

Licenciado em Matematicapelo Centro UniversitarioCidade
Verde (UNICV), em Sao Paulo. Possui mais de 10 anos de
experiéncia na area educativa, atuando na Rede Municipal
de Cacapava, SP. Além disso, ¢ Bacharel em Radiologia
pela Universidade Paulista (UNIP). Possui experiéncias
administrativas, habilidades em sistemas de gestdo escolar,
organizac¢do, comunicagdo eficaz e conhecimentos em
legislagdo educacional, além de competéncias em
informatica, especialmente no uso de  softwares

eplataformas especificas. E autor de Artigos publicados em

livros e revistas.. E-MAIL: stetson.cabral@gmail.com /

stetsonalbert@hotmail.com. CV-LATTES:http://lattes.cnpq.br/6463784209067084
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STETSON ANDREW ESPINOZA CABRAL

Graduando em Engenharia Civil Pela Universidade
Estadual de Santa Catarina (UDESC). E Técnico em
Mecanica pela ETEC Jodo Gomes de Araujo,
Pindamonhangaba, SP. Atuou como Estagiario e
representante  da Universidade Estadual de Santa
Catarina, nas areas de Extensdo Universitaria e de
Assuntos Estudantis. Atuou como auxiliar de Projetista
em projetos de Engenharia Civil, e, atualmente ¢ auxiliar

de obras na Pré-Vale Pré-fabricados Ltda, Ibirama, SC.

Formacdo como Modelador BIM Revit em
Desenvolvimento. Formagdo como Projetista Estrutural em Desenvolvimento (Eberick).
Possui experiéncia em Autocad, Tecnologias Informéticas, Robdtica, Relacdes Humanas,
Projetos de Engenharia, ¢ Obras. E autor de Artigos publicados em livros e revistas. E-MAIL:
stetsonandrewespinozacabral@gmail.com.

CV-LATTES: http://lattes.cnpq.br/8891462901741824

THIELLE LOPES SAMPAIO

Possui Graduagdo em Pedagogia pela Faculdade
Exceléncia (FAEX). E Especialista, com Pos-graduagio
em  Educagdo Infantil, Anos Iniciais e
Neuropsicopedagogia pela Faculdade Serra Geral (FSG).
Possui  Especializagdo, com Pds-graduagdo em
Psicopedagogia Clinica, Institucional e Organizacional

pela Faculdade Plus (PLUS). E Especialista, com Pos-

graduagdo em Gestdo Escolar, Coordenacdo pedagogica
e Orientagio educacional pela Faculdade Unica de N : V N

Ipatinga (FUNIP). Com ampla capacitacdo em Atendimento Educacional Especializado e em
Deficiéncia Intelectual, atua como Psicopedagoga na Prefeitura Municipal de Pindoretama -
CE. Possui ampla experiéncia na area da Educagdo, com énfase em Ensino-Aprendizagem e

Inclusdo Escolar. CV-LATTES: http://lattes.cnpq.br/6315466014183961
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WANESSA DELGADO DA SILVA RONQUE

Doutoranda em Ensino de Ciéncias e Matematica pela
Universidade Federal de Rondonia (UNIR), Programa de
Pos-Graduacdao Profissional em Rede (REDECIM).
Mestre em Educagdo Matematica (UNIR), com pesquisa
em Ensino Colaborativo entre professores dos anos
iniciais e do Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Licenciada em Pedagogia e Historia.
Licencianda em  Matematica. Especialista em
Neuropsicopedagogia, Educagcdo de Jovens e Adultos,

Docéncia no Ensino Superior, Educagdo Profissional e

Tecnoldgica, Gestao e Orientagao Escolar e Metodologia
do Ensino de Historia. Atua como professora da Educacao Basica na Rede Publica Municipal
de Ji-Parana/RO. E vice-diretora e professora de Sala de Recursos Multifuncionais. Com
experiéncia na formagao de professores e na docéncia para a educacdo inclusiva. Atuou como
tutora no curso de Pedagogia da Universidade Pitagoras Unopar. Foi professora de Educagao
Infantil no Sesc Rondonia. Autora de varios artigos e livros. E-MAIL:
wanessadelgado@hotmail.com CV-LATTES: http://lattes.cnpq.br/0107233703969912
ORCID https://orcid.org/0000-0001-8406-4455
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