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APRESENTACAO

Apresentagdo A obra Temas e Discussdes Interdisciplinares em Educag¢do Contemporanea:
Estudos Selecionados reune reflexdes atuais e relevantes acerca dos desafios e possibilidades
no campo educacional, a partir de uma perspectiva interdisciplinar e inclusiva. Os capitulos que
compdem este volume abordam temadticas emergentes como a evasdo escolar, saude mental,
alfabetizagdo, praticas pedagodgicas, inclusdo, educagdo especial e o papel da familia na
trajetoria escolar dos estudantes.

Tenham uma 6tima leitura!






CAPITULO 1- A EVASAO ESCOLAR NO CONTEXTO DAS MUDANCAS
CULTURAIS BRASILEIRAS DO SECULO XXI

Paulo Noruélio da Silva Oliveira
Graduagiao em Matematica pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2008)
Graduagio em Pedagogia pelo CENTRO UNIVERSITARIO FAVENI, FAVENI
Especializagdo em Matematica Financeira e Estatistica no Instituto Superior De Educacdo Elvira
Dayrell, ISSED, Brasil.paulonoru@yahoo.com.br

RESUMO: Este artigo tem como objetivo dialogar sobre os problemas da evasdo escolar no Brasil na atualidade,
refletindo sobre suas causas, consequéncias e possiveis caminhos para enfrenta-la. A evasdo ¢ compreendida como
um fendmeno multifatorial, que envolve desde aspectos socioecondmicos ¢ culturais até falhas estruturais e
pedagodgicas no sistema educacional. A partir de uma abordagem qualitativa e com base em uma pesquisa
bibliografica, utilizamos como referencial tedrico autores como Arroyo (1997), Cury (2020), Portela (2021),
Soares (2002) e Di Pierro (2022), além de dados oficiais do SAEB (INEP, 2023). Observamos que a
responsabilizagdo da familia ou do proprio aluno, como forma de justificar a evasdo, reforga praticas excludentes
e desobriga a escola de seu papel de acolhimento e transformagdo. Defendemos, assim, a necessidade de politicas
publicas integradas, formacdo docente qualificada e praticas pedagodgicas inovadoras que promovam o
engajamento e a permanéncia dos estudantes, garantindo o direito a educagdo com equidade e qualidade.
Palavras-chave: evasio escolar; mudangas culturais; educacao brasileira.

ABSTRACT: This article aims to discuss the current issues surrounding school dropout in Brazil, reflecting on
its causes, consequences, and possible solutions. Dropout is understood as a multifactorial phenomenon, involving
socioeconomic and cultural aspects as well as structural and pedagogical failures within the educational system.
Using a qualitative approach and based on bibliographic research, we adopted theoretical contributions from
authors such as Arroyo (1997), Cury (2020), Portela (2021), Soares (2002), and Di Pierro (2022), in addition to
official data from SAEB (INEP, 2023). We observed that blaming families or students themselves for dropout
reinforces exclusionary practices and relieves schools of their role in fostering inclusion and transformation. Thus,
we advocate for the implementation of integrated public policies, qualified teacher training, and innovative
pedagogical practices that promote student engagement and retention, ensuring the right to education with equity
and quality.

Keywords: school evasion; cultural changes; Brazilian education.

INTRODUCAO

A evasao escolar no Brasil permanece como um dos maiores desafios educacionais do
século XXI, refletindo ndo apenas falhas estruturais do sistema de ensino, mas também as
profundas transformagdes culturais que redefiniram os valores e prioridades da sociedade
brasileira. Nas ultimas décadas, o pais passou por significativas mudangas em seus habitos,
comportamentos e perspectivas de futuro, influenciadas pela globalizagdo, pelo avanco
tecnoldgico e por novas dinamicas socioecondmicas. Este artigo busca analisar como essas
transformagdes culturais impactaram a relagdo dos jovens com a educagdo, contribuindo para
o aumento dos indices de abandono escolar.

Apesar dos esfor¢os governamentais e das politicas publicas implementadas, a evasao

escolar persiste como um fendomeno complexo, especialmente entre adolescentes e jovens
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adultos. Tradicionalmente, fatores como pobreza, falta de acesso a escola e necessidade de
trabalho eram as principais causas do abandono dos estudos. No entanto, no contexto atual,
observa-se que questdoes como a desvalorizagdao do diploma, o imediatismo gerado pelas redes
sociais e a busca por alternativas ndo convencionais de sucesso tém ganhado relevancia. Esses
novos elementos culturais desafiam a nogao tradicional de educacdo como unico caminho para
a mobilidade social.

Neste trabalho, propomos investigar como as mudangas culturais brasileiras do século
XXI — incluindo a ascensdo de novas formas de consumo, a influéncia da internet e a
redefinicdo dos projetos de vida — estdo relacionadas ao fendmeno da evasdo escolar. Ao
articular dados estatisticos, andlises socioldgicas e estudos de caso, buscamos compreender de
que maneira a escola deixou de ser um espaco atraente para parte da juventude e como essas
tendéncias podem ser revertidas. A reflexdo critica sobre esse tema € essencial para propor

solugdes que dialoguem com a realidade cultural contemporanea.

1. DADOS ATUAIS DA EVASAO ESCOLAR NO BRASIL

A evasdo escolar no Brasil continua sendo um grave problema educacional, com
impactos profundos no desenvolvimento social e economico do pais. Segundo dados do Sistema
de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB) 2023, aproximadamente 7,6% dos alunos
abandonaram a escola antes da conclusdao do Ensino Médio, nimero que se mantém alarmante,
especialmente nas regides Norte e Nordeste, onde as taxas ultrapassam 10% em alguns estados
(INEP, 2023). Esses indices refletem desigualdades historicas, agravadas por fatores como
pobreza, falta de infraestrutura escolar e dificuldades de acesso.

Autores como Romualdo Portela (2021) destacam que a evasdao nao ¢ um fendmeno
isolado, mas sim resultado de um conjunto de fatores estruturais e culturais. O SAEB 2023
revela que, entre os principais motivos para o abandono escolar, estdo a necessidade de trabalhar
(35%), a falta de interesse (28%) e as dificuldades de aprendizagem (18%). Esses dados
corroboram a analise de Cury (2020), que argumenta que a escola, em muitos casos, nao
consegue se adaptar as demandas dos jovens do século XXI, perdendo relevancia em um
contexto marcado por transformacgdes tecnologicas e novas expectativas de vida.

Além disso, o SAEB 2023 aponta que a evasdo ¢ significativamente maior entre
estudantes de baixa renda e em areas rurais, evidenciando a persisténcia de desigualdades

regionais ¢ socioecondmicas. Maria Clara Di Pierro (2022) ressalta que politicas publicas
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recentes, como o Bolsa Familia e o0 Novo Ensino Médio, tiveram impacto positivo na reducgao
do abandono, mas ainda sdo insuficientes para reverter o cenario completamente. Diante disso,
¢ urgente repensar estratégias que combinem inclusdo digital, formagdo docente e curriculos
mais flexiveis, a fim de tornar a escola um espaco mais atrativo e eficaz na reten¢ao de alunos.

Segundo o INEP (2023), através do SAEB:

No ano de 2023, registraram-se 47,3 milhdes de matriculas nas 178,5 mil escolas de
educagdo basica no Brasil, cerca de 77 mil matriculas a menos em comparagdo com o
ano de 2022, o que corresponde a uma queda de 0,2% no total (Grafico 1). Essa leve
queda ¢ reflexo do recuo de 1,3% observado no Gltimo ano na matricula da rede
publica, que passou de 38,4 milhdes em 2022 para 37,9 milhdes em 2023, e 0 aumento
de 4,7% das matriculas da rede privada, que passou de 9 milhdes para 9,4 milhdes,
com nuimeros absolutos menores que a queda observada na matricula da rede publica.

Autores como Romualdo Portela (2021) e Cury (2020) argumentam que essa tendéncia
ndo ¢ apenas um reflexo de crises econdmicas, mas também de uma perda de confianga no
ensino publico, associada a problemas como infraestrutura precaria, falta de professores e baixo
desempenho em avaliagdes nacionais. O aumento das matriculas na rede privada, ainda que em
nimeros absolutos menores (9,4 milhdes em 2023 contra 9 milhdes em 2022), sugere uma
elitizacdo do acesso a educacdo de qualidade, aprofundando as desigualdades educacionais.
Como ressalta Maria Clara Di Pierro (2022), esse fendmeno pode agravar a segregacdo
socioespacial, ja que estudantes de classes mais vulneraveis ficam ainda mais distantes de
oportunidades educacionais equitativas.

Além disso, a queda nas matriculas da rede publica pode ter relagdo com o aumento da
evasao escolar, especialmente no Ensino Médio, onde as taxas de abandono permanecem altas.
O SAEB 2023 indica que muitos jovens deixam a escola por necessidade de trabalho ou
desinteresse, fatores que se intensificam em contextos de crise econdmica e desvalorizagao do
diploma. Para Portela (2021), esse cenario exige politicas publicas urgentes, como a ampliagdo
de programas de assisténcia estudantil (como o Bolsa Familia) e a reformulacdo do Novo
Ensino Médio, a fim de tornar a escola mais atrativa e conectada as demandas da juventude.
Caso contrario, a migragao para a rede privada e o abandono escolar continuardo a corroer o
direito a educagao no Brasil.

Os dados mais recentes do SAEB 2023 (INEP, 2023) revelam uma realidade
preocupante no cenario educacional brasileiro: além da reducdo de 1,3% nas matriculas da rede
publica, observa-se um crescimento da evasdo escolar, especialmente entre adolescentes e

jovens adultos. Embora parte dessa queda possa ser atribuida a migragao para a rede privada,
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que registrou um crescimento de 4,7%, uma parcela expressiva esta relacionada ao abandono
definitivo dos estudos — um fendmeno persistente ¢ multifatorial. Segundo autores como
Portela (2021) e Cury (2020), a evasdo escolar ¢ influenciada por uma série de fatores
interligados, entre eles, condi¢gdes socioecondmicas desfavoraveis, questdes culturais e falhas
estruturais do proprio sistema educacional.

Entre as principais causas para o aumento da evasdo escolar identificadas pelo SAEB e
por estudos recentes, destaca-se, em primeiro lugar, a necessidade de ingresso precoce no
mercado de trabalho, responsavel por 35% dos casos. A pressao econdmica, agravada pelo
desemprego nas familias, obriga muitos jovens a abandonarem os estudos para contribuir com
a renda doméstica. Di Pierro (2022) alerta que a auséncia de politicas publicas eficazes para
combater o trabalho infantil e a falta de programas de transferéncia de renda condicionados a
permanéncia escolar intensificam esse cenario. Outro fator relevante ¢ o desinteresse e o
desengajamento dos estudantes, responsavel por 28% dos casos. Cury (2020) argumenta que o
modelo educacional tradicional, ainda rigido e distante das realidades digitais e profissionais
do século XXI, deixa de dialogar com os anseios da juventude contemporanea, contribuindo
para o afastamento dos estudantes da escola.

Além disso, as dificuldades de aprendizagem e as altas taxas de reprovagdo, que
correspondem a 18% dos casos, também desempenham papel central no abandono escolar. A
falta de apoio pedagogico individualizado, somada a defasagem idade-série, contribui para um
ciclo de fracassos escolares que culmina na evasao, como destaca Portela (2021). Soma-se a
isso a precariedade da infraestrutura e o dificil acesso a escola, especialmente em areas rurais e
periferias urbanas. Nessas regides, a escassez de transporte escolar, de internet e de materiais
didaticos constitui uma barreira concreta a permanéncia dos alunos. O proprio INEP (2023)
evidencia que as taxas de evasdo nas regides Norte e Nordeste superam a média nacional,
refletindo as profundas desigualdades regionais.

Diante desse quadro, ¢ possivel afirmar que a evasdo escolar no Brasil constitui um
problema estrutural, cuja solu¢do demanda a¢des integradas e politicas publicas eficazes. A
migracao de familias com melhores condigdes financeiras para a rede privada evidencia a busca
por qualidade de ensino, enquanto os estudantes em situacao de vulnerabilidade continuam
sendo os mais afetados pela auséncia de estratégias de permanéncia. Conforme defendem Di
Pierro (2022) e Portela (2021), € urgente a implementacao de politicas de transferéncia de renda
vinculadas a frequéncia escolar, a reformulag@o do curriculo escolar para torna-lo mais atrativo

e contextualizado, e o investimento continuo em infraestrutura educacional. Sem essas medidas,
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0 pais seguira testemunhando a exclusdo de sua juventude do espago escolar e a perpetuacdo de

ciclos historicos de desigualdade social.

2. MUDANCAS CULTURAIS RELACIONADAS A EVASAO ESCOLAR

As mudangas culturais também desempenham um papel significativo na evasdo escolar,
influenciando diretamente a forma como a educagao ¢ percebida e valorizada por diferentes
grupos sociais. Em contextos marcados por vulnerabilidades sociais, ¢ comum que a escola seja
vista como uma institui¢do distante da realidade vivida pelos estudantes, o que gera desinteresse
e desengajamento. A valorizagao do trabalho precoce, por exemplo, ainda € uma pratica cultural
presente em muitas comunidades, onde a contribui¢do financeira dos jovens € priorizada em
detrimento da continuidade dos estudos. Além disso, ha uma crescente influéncia das midias
digitais e das redes sociais, que moldam novos padrdes de comportamento e aspiragdes juvenis,
muitas vezes em desacordo com o modelo escolar tradicional. Como destaca Cury (2020),
quando a escola nao consegue se adaptar as transformagdes culturais contemporaneas e se
manter como um espaco atrativo e significativo, ela perde sua centralidade na vida dos jovens,
0 que contribui para o aumento da evasao.

Segundo Ridenti (2018) particularmente nos governos de Lula da Silva (2003 a 2010) e
Dilma Rousseff (2011 a 2016), mesmo sem reformas estruturais, foram ampliados
significativamente os mecanismos compensatorios de assisténcia social, como o bolsa familia,
as farmacias populares, os programas “luz para todos” e “minha casa, minha vida”, e ainda
melhoraram o acesso a saude e especialmente ao ensino, inclusive o superior, que — apesar de
sua qualidade questionavel — se tornou mais permedvel também aos mais pobres e aos nao
brancos.

A reflexdo de Arroyo (1997) evidencia uma critica contundente a forma como, muitas
vezes, a responsabilidade pela evasdo escolar ¢ deslocada de maneira simplista para fatores
externos, como a desestruturacao familiar, eximindo a escola, os professores e até os proprios
estudantes de seu papel no processo educativo. Essa logica, segundo o autor, configura um
verdadeiro "jogo de empurra", no qual ninguém assume de fato a responsabilidade por garantir
o direito a aprendizagem. No entanto, ¢ preciso reconhecer que a evasao escolar ¢ um fendmeno
complexo, de natureza multifatorial, que exige um posicionamento €tico e propositivo da escola
enquanto espaco de acolhimento e transformag¢ado social. Como destaca Freire (1996), ensinar

exige compromisso com a realidade do educando e disposicdo para reinventar praticas
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pedagogicas que dialoguem com suas experiéncias e contextos. Nesse sentido, a escola atual
precisa se reinventar para acolher jovens e adultos marcados por trajetérias de exclusdo e
vulnerabilidade. Isso implica a necessidade de contar com professores bem formados,
comprometidos, criativos e capazes de construir ambientes de aprendizagem significativos.
Berbel (2011), ao tratar das metodologias ativas, defende que o protagonismo do aluno e a
mediacao do professor sdo elementos centrais para tornar o processo de ensino mais atrativo e
eficaz. Portanto, para além de reconhecer as dificuldades enfrentadas pelos estudantes, ¢ preciso
que a escola se comprometa com praticas inovadoras e transformadoras, que valorizem o sujeito
aprendente e enfrentem de maneira critica as injustigas sociais que ainda persistem no sistema
educacional brasileiro.

Segundo Soares (2002, p. 55):

[...] a EJA deve ser um compromisso de institucionalizagdo como politica publica
propria de uma modalidade dos ensinos fundamental e médio e consequente ao direito
publico subjetivo. E é muito importante que esta politica publica seja articulada entre
todas as esferas de governo e com a sociedade civil a fim de que a EJA seja assumida,
nas suas trés fungdes, como obrigagdo peremptdria, regular, continua e articulados
sistemas de ensino dos Municipios envolvendo os Estados e a Unido sob égide da
colaboragdo reciproca.

A reflexdo de Soares (2002) sobre a EJA como uma politica publica necessaria, continua
e articulada entre as esferas de governo, evidencia a importancia de se reconhecer essa
modalidade como um direito legitimo e ndo como um espago de exclusdo ou de “reparacao”
das falhas do sistema educacional regular. No entanto, o que se observa atualmente ¢ que muitos
estudantes, ao ndo apresentarem o “rendimento esperado” nas turmas regulares, sdo
direcionados precocemente a Educacdo de Jovens e Adultos, muitas vezes como solugao
paliativa. Essa pratica evidencia uma logica excludente e preocupante: ao invés de se investir
em estratégias pedagogicas inclusivas e personalizadas para garantir a permanéncia e
aprendizagem dos alunos no ensino regular, opta-se por "empurra-los" para a EJA, como se
esse espaco pudesse corrigir, de forma emergencial, um percurso escolar marcado por lacunas.

Como consequéncia, muitos desses estudantes chegam a EJA sem as habilidades
minimas do ensino fundamental, carregando um historico de fracassos que impacta diretamente
sua autoestima e sua motivagao para continuar os estudos. Essa trajetoria os fragiliza ainda mais
diante dos desafios do ensino médio, levando muitos a evasdo, por ndo conseguirem

acompanhar os contetidos e por perceberem que ndo hé estrutura pedagogica suficiente para
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recuperar aquilo que ndo aprenderam anteriormente. Arroyo (1997) ja alertava para esse
processo quando denunciava o “jogo de empurra” das responsabilidades educacionais.

A escola, ao invés de assumir seu papel de mediagdo e transformacgao, transfere o
problema para outra modalidade, sem garantir a devida articulag¢do entre os niveis e etapas do
ensino, como propde Soares (2002). E urgente, portanto, repensar a fungdo da EJA dentro do
sistema educacional, ndo como destino de estudantes “nao adaptados”, mas como parte de uma
politica publica séria, integrada, com curriculos contextualizados, professores preparados e

estratégias capazes de resgatar a aprendizagem com dignidade e equidade.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, torna-se evidente que a evasao escolar no Brasil ¢ um fendmeno
profundamente enraizado em questdes estruturais, culturais e pedagdgicas que, muitas vezes,
sdo negligenciadas pelas politicas educacionais e pelas praticas escolares. A responsabilizagao
exclusiva da familia ou do aluno, como aponta Arroyo (1997), contribui para um ciclo de
exclusdo em que a escola se isenta de seu papel transformador. A falta de estratégias
pedagogicas inclusivas, a desvalorizagdo dos sujeitos em sua diversidade e a pouca conexao
entre o curriculo escolar ¢ a realidade dos estudantes reforcam o desinteresse e a sensagao de
fracasso, especialmente entre jovens em situacao de vulnerabilidade. Assim, é necessario que a
escola se comprometa com uma educacdo significativa, que reconhega e dialogue com as
multiplas realidades dos alunos, promovendo ambientes de aprendizagem que sejam
acolhedores, estimulantes e comprometidos com a permanéncia € o sucesso escolar.

Neste sentido, o encaminhamento precoce de estudantes para a EJA, como forma de
“resolver” o baixo rendimento no ensino regular, evidencia uma grave falha na articulagao entre
as modalidades de ensino e revela a caréncia de politicas publicas efetivas de recuperagdo da
aprendizagem. Como defende Soares (2002), a EJA deve ser uma politica continua, articulada
e comprometida com o direito a educagdo, e ndo um espago improvisado para acolher os que
foram deixados para trads. Para reverter esse cendrio, ¢ imprescindivel que os sistemas
educacionais adotem uma abordagem integrada, com ac¢des coordenadas entre Unido, Estados
e Municipios, garantindo formacdo docente qualificada, infraestrutura adequada e curriculos
flexiveis que valorizem as trajetérias dos estudantes. SO assim serd possivel construir uma
escola mais justa, equitativa e verdadeiramente transformadora, capaz de combater a evasao

escolar e oferecer a todos uma educagao de qualidade.
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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo discutir a importancia da educag@o inclusiva no Brasil, levando
em consideragdo seus processos; historico, politico, evolutivo e estrutural, dentro de uma perspectiva de ensino
humanizada e emancipadora. Buscou-se responder dois questionamentos, como se deu a implementagdo da
Educagao Inclusiva no Brasil? E como isso foi sendo desenvolvido ao longo dos anos. Para d4 embasamento a
pesquisa, foram exploradas as teorias de autores(as), como Mantoan (2003), Oliveira (2017), Melo (2012),
Sampaio (2009), entre outros. O tema foi abordado dentro de uma sequéncia histdrico-cronoldgica, partindo do
inicio do processo educativo brasileiro, com os Jesuitas, até a implantag@o dos dispositivos legais que garantem o
acesso a educacao para todas as criangas, jovens ¢ adultos, com necessidades educacionais especificas.

Palavras-Chave: Educacao. Inclusdo. Direito. Aprendizagem.

INTRODUCAO

A inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especificas, dentro do contexto
escolar, no Brasil, consiste em um processo que foi se construindo ao longo de séculos, a partir
das lutas em defesa do direito da pessoa com deficiéncia. Com a promulgacdo da Constitui¢do

da Republica Federativa do Brasil, em 1988, que consolidou a educacdo como um direito de
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todos e a Declaracdo de Salamanca em 1994, que trata dos Principios, Politicas e Praticas na
Area das Necessidades Educativas Especiais, efetivaram-se as politicas sociais publicas, que
efetivaram este direito.

O presente artigo, tem como objetivo geral, discorrer sobre a implementacdo e a
consolidacdo da inclusdo da pessoa com deficiéncia dentro do contexto escolar. A abordagem
da tematica, se da a partir da observagao e exploragao da realidade histérica da educacgao
publica, tendo como pressuposto, apresentar fatos e relatos que demonstrem os avangos das
politicas sociais publicas, rumo a garantia desse direito para todos que necessitam.

A educacdo especial desenvolvida dentro de uma perspectiva inclusiva, remete uma
acdo humanizadora, que tem como papel fundamental, proporcionar as condi¢gdes minimas
ideais, para que os educandos, que nasceram com algum tipo de deficiéncia, tenham o direito
de aprender, e isso ocorra de uma maneira que seja respeitado, nao apenas os direitos, mas
também a dignidade da pessoa humana.

Partindo dessa observagdo, o professor ¢ representado e descrito, como um agente de
transformagao e inclusao, ao passo que, € ele quem executa todas as acdes ¢ atividades na sala
de aula, fazendo com as criangas aprendam e sejam incluidas, de fato e ndo de forma presumida.

Todavia, o presente trabalho, buscou fazer uma abordagem sobre a educagdo especial
inclusiva, levando em consideracdo, todo o percurso histérico da educacdo brasileira,
comecando pelo século XVI e vindo até os dias atuais, nos quais o problema da inclusdo social,
esta presente em todas as esferas educacionais, e que a garantia desse direito, estar cada vez
mais vigente, mostrando, pois, eu a distancia que no passado, separava os alunos tidos como
normais, dos ndo normais, estd acabada, cedendo lugar para a igualdade de direitos e a

perpetuacdo da equidade.

1. Um breve Historico da Educacio Brasileira: Dos Jesuitas aos dias atuais.

A educagdo brasileira comeca a da seus primeiros passos ainda no século XVI, como a
chegada ao Brasil, dos padres Jesuitas em 1549, que tiveram como missdo catequisar os
nativos/gentios e inseri-los na cultura e Lingua Portuguesa. Isso representou um passo
importante para a €época, porém, fica evidente a fragilidade e ineficiéncia do sistema, que tinha
como base, um método simples, que visava apenas ensinar nogdes de linguagem, literatura e
calculos matematicos.

De acordo com Melo (2012, p. 9):
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A educag@o formal brasileira inicia-se no periodo do Brasil Colonia, com a chegada
dos jesuitas, em 1549, sob a orientag@o do Padre Manoel da Nobrega. Estes religiosos
foram responséaveis pela instru¢do e catequizacdo até o ano de 1759, quando o

Marqués de Pombal os expulsou e implantou as Reformas Pombalinas.

Esses religiosos foram os responsaveis pelos primeiros passos de nossa educagio, deram
inicio a aquilo que séculos depois, se transformaria em um sistema organizado, voltado para
toda a populacdo. Com o passar dos anos, foram sendo implementados novos modelos de
educacgdo, mas, sempre voltado para as classes de melhor poder aquisitivo. No Brasil colonia,
tinha-se uma metodologia de ensino voltada para os filhos dos fazendeiros e outra para os
nativos e filhos de escravos, chamado de Ratio atque Institutio Studiorum, chamado
abreviadamente de Ratio Studiorum.

Ainda de acordo com Melo (2012, p. 13), esse sistema de ensino:

Era direcionado para os filhos dos dirigentes da sociedade da época, sem pretensdo de
instruir indios e negros: a estes era destinada exclusivamente a catequese. As Missdes
de Evangelizagdo, responsaveis pela catequese, acabaram, inclusive, transformando

os indios ndmades em sedentarios, facilitando a captura deles pelos colonos.

Dentro desta perspectiva se constréi uma educagdo excludente, que deixa de fora de seu
arcabougo, as pessoas mais necessitadas, servindo apenas aos filhos dos poderosos. Com isso,
o problema da exclusdo social vai se perpetuando dentro da educagao brasileira, deixando de
fora do processo educativo, criangas pobres, negros, indigenas, e principalmente, aqueles e
aquelas que nasciam com algum tipo de deficiéncia, fosse ela, mental, intelectual ou fisica.

Segundo Sampaio (2009, p. 29):

A nogao de exclusdo social esta presente no cotidiano de nossa sociedade. Ela sinaliza
o destino excludente de parcelas majoritarias da populagdo mundial, seja pelas
restricdes impostas por transformagdes no mundo do trabalho, seja por situagdes
decorrentes de estruturas econdmicas que, necessariamente geram desigualdades de

acesso a bens materiais e/ou culturais.

O problema da exclusao social, especialmente dentro do contexto escolar brasileiro, se
apresenta como um fator histdrico-cultural, tendo inicio na colonizacdo e estendendo-se até

final do século XX e inicio do século XXI, quando se perpetuaram as lutas pelos direitos da
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pessoa com deficiéncia e as politicas sociais publicas, voltadas para a inclusdo das criangas,

jovens e adultos com deficiéncia no contexto escolar. De acordo com Salamanca (1994, p. 8):

O desenvolvimento de escolas inclusivas que oferecam servicos a uma grande
variedade de alunos em ambas as areas rurais e urbanas requer a articulagdo de uma
politica clara e forte de inclus@o junto com provisdo financeira adequada - um esforgo
eficaz de informagao publica para combater o preconceito e criar atitudes informadas

e positivas.

Neste sentido, a educacao brasileira que se iniciou como um sistema fragil e excludente,
passa a ter uma nova configura¢do, dando a todos a oportunidade de frequentar a escola e
aprender em condi¢des de igualdade e equidade. Esses foram os primeiros passos para a
consolida¢do da inclusdao da pessoa com deficiéncia dentro do contexto escolar. Destas agdes
nasceu a Educacdo Especial dentro de uma perspectiva inclusiva, tendo, pois, a finalidade de

garantir que todos os individuos tenham o direito de aprender.

2. A Educacgao Inclusiva no Brasil: surgimento, avancos e conquistas.

O processo de inclusdo social esta intimamente ligado a um conjunto de transformacgdes
sociais e atitudinais, que visam garantir melhores condi¢cdes de acesso, a pessoas com
deficiéncia, aos mais variados ambientes. Tais acdes vao desde a construcao de rampas de
acesso em calcadas das vias publicas, caixas eletronicos adaptados para que pessoas cegas, ou
com baixa visdo possam acessar sua conta bancaria, entre outros. No que se refere a educacao,
tais agdes, comegaram a dd seus primeiros, ainda no periodo imperial, mas com pouca
relevancia e significado, devido a auséncia de politicas publicas voltadas para tais finalidades.

De acordo com Sousa; Palitot (2021, p. 50):

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império
com a criagdo de duas institui¢des: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854,
atual Instituto Benjamin Constant - IBC, e o Instituto dos Surdos — INES, ambos no

Rio de Janeiro.

Partindo desse pressuposto pode-se compreender que era uma acdo limitada, uma
instituicdo de pouca abrangéncia, diante das reais necessidades das criangas, adolescentes,

jovens e adultos, com deficiéncia. Somente a partir do século XX, mais precisamente entre as
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décadas de 1960/70, comegaram a ser implementadas as primeiras a¢des voltadas para uma

educacgao inclusiva, com maior relevancia.

Em 1973, contudo, houve um avanco, pois neste ano ¢ criado, dentro do MEC, o
CENESP - Centro Nacional de Educag@o Especial. Tal organizacdo alavancou agdes
educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, mas
estas acdes ainda tinham um viés de campanhas assistenciais isoladas do Estado

(SOUSA; PALITOT 2021, p. 51).

Embora tenham representado um passo importante, para a sociedade brasileira, no que
se refere a inclusdo de pessoa com deficiéncia, no ambito da escola de ensino regular, estas
acoOes ainda representavam muito pouco, diante da real necessidade apresentada. Todavia, com
promulgacdo da Constituigdo Federal de 1988, que deu a todos os brasileiros, o direito de ter
acesso a educacdo, as lutas e movimentos ganharam maior destaque, vindo a se transformar em
politicas ptblicas e melhoria na qualidade, ndo s6 do acesso, mas também da aprendizagem dos

alunos com necessidades educacionais especificas. Segundo Mantoan (2003, p. 19):

Embora a incluso seja uma pratica recente ¢ ainda incipiente nas nossas escolas, para
que possamos entendé-la com maior rigor e precisdao, considero-a suficiente para
questionar que ética ilumina as nossas a¢des na direcdo de uma escola para todos. Ou,
mais precisamente: as propostas e politicas educacionais que proclamam a inclusdo
estdo realmente considerando as diferengas na escola, ou seja, alunos com deficiéncias

e todos os demais excluidos e que sdo as sementes da sua transformacao.

Nesta perspectiva, ¢ importante pensar o processo de inclusdo escolar, levando em
consideracdo a realidade de toda a comunidade estudantil, ndo apenas as criangas com
deficiéncia, pois ¢ dentro deste ambiente, que se encontram as maiores disparidades entre as
camadas sociais, no Brasil. Dentro de uma mesma escola, se encontram pessoas das mais
diversas realidades, desde aquelas que pertencem a um nivel socioeconomico mais elevado, até
chegar nas classes menos favorecidas. Outro fator que também influencia, na formacdo das
criangas, ¢ sem sombra de duvidas, a estrutura familiar e condi¢des de moradia, que também
influenciam no desenvolvimento do educando.

Mantoan (2003, p. 20): Chama a ateng¢ao para esta realidade afirmando que:

Nossas acdes educativas tém como eixos o convivio com as diferencas e a

aprendizagem como experiéncia relacional, participativa, que produz sentido para o
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aluno, pois contempla sua subjetividade, embora construida no coletivo das salas de

aula.

Contudo, compreender as diferengas em seu sentido mais amplo, é reconhecer cada ser
dentro sua individualidade e realidade historica, cultural, social e politica, ndo se limitando
apenas a uma acao de compensacao de uma deficiéncia. A educagao Inclusiva, no Brasil, tem
alcancado niveis de evolucao considerados elevados, tendo em vista os investimentos ¢ agoes
que visam melhorar a qualidade do acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia, na
escola. Neste contexto, surge um novo ator, que tem como prerrogativa, fazer com que se tenha

uma inclusao de fato, o “professor”.

3 O Papel do Professor, Como um Agente de Transformaciao na Inclusiao Escolar.

A atividade docente na educagdo infantil ¢ uma acdo desafiadora, e a0 mesmo tempo
prazerosa, tendo em vista esta etapa da educacdo basica, representar a primeira ruptura do
educando com o meio no qual ele convive, o seio familiar. Partindo desse pressuposto, €
importante ressaltar o papel do professor, como um agente de transformagdo, que constroi a
cada dia uma nova realidade, um novo aprendizado para os alunos.

Vale salientar, que este/esta profissional, ¢ o ator principal dentro da conjectura da
inclusdo social, promovendo a igualdade, quebrando barreiras e paradigmas, na busca de um

sistema de ensino mais justo e inclusivo.

O professor como mediador deverd promover um ensino igualitario e sem
desigualdade, ja que quando se fala em inclusdo ndo estamos falando s6 dos
deficientes e sim da escola também, onde a diversidade se destaca por sua

singularidade, formando cidaddos para a sociedade (SILVA; ARRUDA, 2014, p. 8).

A escola tem um papel social, de preparar seres humanos para a vida social, cultural,
visdo critica e para o mundo trabalho. Esta constru¢ao se firma a partir do conjunto de
conhecimentos e acdes historicamente construidos, para que todos tenham a oportunidade
aprender de forma digna. No contexto da inclusdo de pessoas com deficiéncia, no ambito da
sala de aula de ensino regular, ¢ indispensavel a atuagdo desse profissional, pois ¢ ele quem

conduz todo o processo educativo.

Para que se ofereca uma qualidade de vida melhor ¢ necessario oferecer ndo sé a

pratica pedagbgica, mas atender a necessidade de cada um em ambientes integrados,
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que oferecam suporte a essas pessoas, os professores precisam ser capacitados para

desenvolver melhor suas habilidades profissionais (SILVA; ARRUDA, 2014, p. 9).

Para alcangar seus objetivos e efetivar o processo de inclusdo dentro do ambiente escolar
de forma eficiente e equanime, o docente precisa estar sempre buscando novos conhecimentos,
aprimorando suas técnicas de ensino com a finalidade de alcangar um melhor desempenho em
suas fungoes. Por isso € importante que o profissional de educagio esteja sempre se reciclando,
passando por cursos de formagdo continuada, para que possa oferecer um ensino, capaz de

transformar a realidade de cada individuo.

3.1 A Educacio Especial na Perspectiva Inclusiva.

O sistema educacional brasileiro foi sendo aprimorado de acordo com as necessidades
e os processos evolutivos, que foram se consolidando a cada geragdo. No inicio, era uma
educacgao para poucos, deixando de fora de sua abrangéncia, pessoas que tivessem qualquer tipo
de deficiéncia, fosse esta, mental, fisica ou intelectual. Com advento da promulgacdo da
Constituicao de 1988 e a LDB (Lei 9.394, de 1996), houve um grande avanco nas politicas
educacionais, sendo que a educacdo especial, passou a ser um direito do educando e um dever

do estado.

A politica de educag@o inclusiva, pressupde mudangas estruturais na escola, para que
haja adaptacdes escolares aos educandos com deficiéncia, considerando, na pratica
escolar, a convivéncia com a diversidade cultural e com as diferencas individuais

(OLIVEIRA 2017, p.39).

A Educagio Especial requer mudangas e adaptagdes dentro e fora da estrutura escolar,
para que possa ofertar para todos um ensino de qualidade, que respeite e garanta a continuidade
e prevaléncia, de um educar humanizado voltado para o respeito a dignidade humana. E um
conjunto de agdes e procedimentos que visa garantir a inclusdo da crianga com deficiéncia,
dentro do contexto educacional. Para que esses objetivos sejam alcancados, conforme emana
das politicas sociais publicas voltadas para este campo, € necessario que tanto os professores,
quanto toda a comunidade escolar, se mobilize, com a finalidade fazer valer os direitos das

criangas.

Assim, a escolariza¢do na Educag@o Especial se dimensiona como um direito, mas

também uma questdo ética, que precisa avancar na luta pela concretizacdo da
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educagdo para todos, com outro paradigma educacional, que de fato viabilize um

ensino-aprendizagem de qualidade e inclusivo (OLIVEIRA 2017, p.48).

A consolidacdo da Educagdo Especial como um direito, tem sido um dos maiores
avangos das politicas de inclusdo dentro do ambiente escolar. Entretanto, garantir que todos
tenham acesso ao saber e possam construir suas aprendizagens, ¢ um papel importante para a
escola. Todavia, para que todos os avangos cheguem ao alcance daqueles/aquelas que mais
necessitam, ¢ de suma que os professores, a comunidade escolar e a sociedade em geral, tenham

a consciéncia de que, o ensino precisa ser conduzido de forma dindmica e humanizada.

4. Consideracoes Finais

A partir do referido estudo, foi possivel compreender que a inclusdo da pessoa com
deficiéncia, foi acontecendo de forma gradativa e lenta, vindo a se fortalecer, a partir da segunda
metade do século XIX, quando com o fortalecimento das agdes e politicas publicas voltadas
para esta finalidade.

O processo de inclusdo da pessoa com necessidades educacionais especificas, dentro
contexto da educacdo formal brasileira, foi sendo construido de forma gradativa, através de
muitas lutas e agdes que visavam uma educagdo equanime e igualitaria, para todos. As primeiras
agoes, comecam a se desenvolver ainda no século XIX, de forma timida e muito limitada.

Com a promulgagdo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a Declara¢do de
Salamanca (1994) e a LDB (1996), a educagdo passou a ser vista como um direito de todos, e
dever do estado. Com isso, pessoas com deficiéncia, passaram a ser integradas dentro dos
sistemas de ensino. Partindo deste pressuposto, ¢ possivel compreender que a implementagao
de politicas sociais publicas voltadas para este publico, criou as condi¢gdes minimas ideais para
que pessoas, que no passado, eram relegadas ao analfabetismo, em virtude de uma deficiéncia,
passaram a ter acesso irrestrito a educagdo escolar.

Portanto, para que a educacdo inclusiva cumpra com seu papel, € necessario o
envolvimento de varios atores, dentre eles se destaca o professor, que € o mediador de todas
acoes de inclusdo, representando o elo de ligacdo entre a escola, as familias e os educandos com
deficiéncia. Portanto, o referido artigo, traz uma abordagem sobre o tema em discussao, levando
em consideracgdo, os fatore socias, historicos e culturais, que envolvem todas as a¢des voltadas

para esta finalidade.
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RESUMO: O presente trabalho aborda sobre a Tecnologia Assistiva na educacdo especial, destacando sua
importancia para inclusio e o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia dentro do ambiente escolar. O conceito
da Tecnologia Assistiva (TA), ressalta o efetivo processo de execugao nas redes municipais e estaduais de ensino
como apoio individualizado e contribui¢des no desenvolvimento para a aprendizagem. O objetivo é investigar
como esses recursos facilitar o acesso ao curriculo, promovendo a autonomia melhorando o desempenho
académico desses estudantes. Dessa forma, o presente estudo utilizou-se de uma revisdo bibliografica de estudos
e pesquisas recentes sobre a Tecnologia Assistiva (TA) no processo de inclusdo em ambientes educacionais, além
de estudos de caso e informagoes ja disponiveis a respeito do assunto. Os principais resultados mostram que o uso
das Tecnologia Assistiva contribuiram consideravelmente para inclusdo escolar, promovendo maior engajamento
na formacédo do profissional e na participacdo dos estudantes com deficiéncia em atividades educacionais. Além
disso, 0 acesso a essas tecnologias favorece o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais ¢ motoras,
ampliando as oportunidades de aprendizagem e interagdo. Portanto, percebe-se a eficacia da Tecnologia Assistiva
(TA), na qual desempenha um papel essencial na construgdo de um ambiente educacional inclusivo. Destacando
a necessidade da formagdo continuada de professores e investimentos em infraestrutura.

Palavras-chaves: Tecnologia assistiva; Educacdo especial; Inclusdo escolar.

ABSTRACT: This study explores the role of Assistive Technology in special education, emphasizing its
importance in fostering inclusion and supporting the development of students with disabilities within the school
environment. The concept of Assistive Technology (AT) highlights its effective implementation in municipal and
state education networks, providing individualized support and contributing to the learning process. The objective
is to investigate how these resources can facilitate access to the curriculum, promote autonomy, and enhance the
academic performance of these students. To achieve this, the study is based on a literature review of recent research
on Assistive Technology (AT) in inclusive education, as well as case studies and existing information on the
subject. The main findings indicate that the use of Assistive Technology significantly contributes to school
inclusion by fostering greater engagement among educators and increasing the participation of students with
disabilities in educational activities. Additionally, access to these technologies supports the development of
cognitive, social, and motor skills, expanding learning and interaction opportunities. Therefore, the study
highlights the effectiveness of Assistive Technology (AT) in creating an inclusive educational environment,
emphasizing the need for continuous teacher training and investments in infrastructure.

Keywords: Assistive Technology; Special Education; School Inclusion.
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INTRODUCAO

A tecnologia assistiva representa um papel fundamental na educagdo especial,
promovendo a inclusdo e o acesso ao aprendizado para alunos com deficiéncias. O presente
artigo explora a importancia da tecnologia assistiva, seus beneficios e os tipos de recursos mais
utilizados na educacao especial. Ferramentas tecnoldgicas adaptadas proporcionam autonomia,
independéncia e novas possibilidades de aprendizagem para as criangas € jovens.

De acordo com Prais e Rosa (2017) as politicas educacionais que se deu destaque a
formacdo de professores e a organiza¢do do ensino para atender as demandas da educagdo
inclusiva. Além disso, a organizacao do ensino deve ser estruturada para garantir que as escolas
sejam espagos acessiveis, igualitarios e preparados para responder as necessidades individuais
dos estudantes.

Os professores precisam ser capacitados para desenvolver praticas pedagdgicas que
acolham e valorizem a diversidade dos alunos, promovendo a inclusao de todos,
independentemente de suas diferencas, como deficiéncias, condi¢des sociais ou culturais (Prais;
Rosa, 2017).

Ressalta a importdncia de compreender os elementos como Leitores de Tela e
Softwares de Leitura, Teclados Adaptados e Dispositivos de Entrada, Software de
Reconhecimento de Voz, Materiais Didaticos Multissensoriais, com isso o uso de
dispositivos interativos e jogos educativos pode tornar o aprendizado mais interessante e
envolvente, estimulando o interesse dos alunos pela escola.

A partir desse contexto, esta pesquisa levanta o seguinte problema: “Qual o panorama
de pesquisas sobre a utilizagdo da Tecnologia Assistiva na contribuicdo para a inclusdo dos
estudantes, Plano de Atendimento Educacional Especializado PAEE?” (Pereira; Braz;
Gongalves; 2024, p.03).

Diante do exposto, esta pesquisa tem como objetivo analisar os elementos que podem-
se predispor a estudante para que essas ferramentas sejam eficazes, ¢ imprescindivel que
professores e demais profissionais da educagdo recebam a formagao adequada para utiliza-las
e na contribui¢ao da inclusao de estudantes PAEE.

Este artigo contribui para a inclusdo no contexto escolar, especialmente voltada para
Pessoas com Deficiéncia (PCDs), € essencial para promover um ambiente equitativo, respeitoso
e acolhedor. A importancia da Inclusdo Social de PCDs no Contexto Escolar reflete o
cumprimento da legislagdao, como a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

e a Lei Brasileira de Inclusao (LBI).
28



Recentemente foi instituida a Lei n® 13.146 de 06 de julho de 2015 a Lei Brasileira de Inclusido da
Pessoa com Deficiéncia de acordo com essa nova norma juridica estabelecida a (TA) é referida como:
produtos, recursos, metodologias, praticas, servigos, equipamentos, dispositivos e estratégias que
tenha objetivo de promover funcionalidade no individuo com deficiéncia ou mobilidade reduzida
(Brasil, 2015 apud Fachinetti; Carneiro, 2017, p. 1593).
Por meio de legislagdes e politicas publicas, a utilizagdo da Tecnologia assistiva (TA) é
assegurada em diferentes areas, como saude, educacao, mercado de trabalho e acesso a justiga,
desempenha um papel crucial na promog¢ao da inclusdo social, garantindo que pessoas com

deficiéncia ou necessidades especificas possam a cessar direitos fundamentais e participar da

sociedade.

1 CONCEITO E IMPORTANCIA DA TECNOLOGIA ASSISTIVA NA
EDUCACAO ESPECIAL.

Para que o uso dessas tecnologias seja bem sucedido, ¢ necessario que o educador
compreenda o conceito de competéncia no contexto educacional, e envolva o conhecimento das
ferramentas, habilidade de integrar o planejamento pedagogico e a atitude de promover uma
cultura inclusiva.

Essa competéncia permite que o educador personalize o ensino de acordo com as
necessidades de cada aluno, fortalecendo a autonomia bem como a participacdo de todos. A
tecnologia assistiva (TA) engloba dispositivos, softwares e estratégias que auxiliam alunos com

deficiéncia a superar barreiras de acesso ao curriculo e & comunicagao.

De acordo com Lévy (1997, n.p) A tecnologia seria comparavel a um projétil (pedra, obus, missil?) e
a cultura ou a sociedade a um alvo ambulante... Essa metafora balistica ¢ criticavel por mais de uma
razdo. Nao se trata de avaliar a pertinéncia estilistica de uma figura de retdrica, mas de tornar manifesto
o esquema de leitura dos fenomenos -para mim, inadequado- que revela a metafora do impacto.

A inclusdo da tecnologia assistiva (TA) no contexto da educagao especial é fundamental
para promover uma aprendizagem acessivel, significativa e inclusiva. O uso das TICs e da
tecnologia assistiva (TA) ndo se limita ao ambiente escolar; ele também se estende as atividades
realizadas em casa e na comunidade, ampliando as oportunidades de aprendizado e inclusao
social.

A ideia central ¢ assumir um papel ativo: pensar estrategicamente sobre como utilizar
esse recurso de maneira consciente e intencional, tomando decisdes sobre seu uso para explorar
suas possibilidades. O foco ndo deve ser apenas em avaliar os "impactos" ou consequéncias

I3

imediatas que isso pode causar. Em vez disso, o objetivo ¢ compreender os caminhos
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irreversiveis que seu uso pode abrir, as oportunidades que pode oferecer e os potenciais que
carrega ( Lévy,1997).

O foco principal desse debate ndo deve ser restrito apenas aos alunos com deficiéncia
ou as suas melhores especificidades. Em vez disso, deve-se buscar estratégias para educar
dentro da diversidade, reconhecendo-a como uma caracteristica legitima e essencial da natureza
e da condi¢do humana. Essa abordagem propde uma educacao inclusiva, que respeite € promova
as diferencas como parte fundamental do processo de aprendizado e convivéncia (Bersch et al.,
2005).

Reconhecer a diversidade ¢ essencial para construir uma sociedade mais justa, empatica
e harmoniosa, onde as diferencgas se tornam fontes de aprendizado e enriquecimento mutuo.
Isso implica em aceitar e respeitar as diferencas, promovendo um ambiente inclusivo onde todas
as pessoas sejam valorizadas por suas particularidades.

Promover a valorizagdo da diversidade ¢ um passo fundamental para a construgdo de
uma sociedade mais inclusiva e equitativa, onde as diferengas sdo vistas como pontos de
fortalecimento ¢ ndo de separagdo. Ao considerar e celebrar a diversidade, criamos
oportunidades para o dialogo, o respeito mutuo e a convivéncia harmoniosa.

A valorizagdo da diversidade na sociedade brasileira é rica em pluralidade de culturas,
religides, racas, costumes e origens. Além disso, destaca-se a necessidade de transformar
estruturas e comportamentos sociais para promover igualdade e justi¢a, especialmente para
grupos historicamente marginalizados, como os pobres, pessoas com deficiéncia, idosos,

LGBTs, negros e indigenas.

Bersch et al.( 2005, p.87) afirmaram que a inclusdo desacomodou a todos nés e provocou um maior
didlogo entre as areas da educacdo, educacdo especial e da saude/reabilitagdo. Ela nos desafia
continuamente a transpor barreiras, encontrar solu¢des e ainda, a construir novos modelos de pra-ticas
interdisciplinares.

A sociedade inclusiva ¢ aquela que respeita e valoriza a diversidade de sua populagao,
compreendendo que as diferengas entre as pessoas sao uma riqueza.
A tematica apresentada refere-se a duas categorias de Tecnologia Assistiva (TA) que

sao consideradas inovadoras no contexto educacional e a Comunicacdo Aumentativo e
Alternativa (CAA). Essas modalidades reforcam o compromisso com a inclusao, permitindo
que pessoas com deficiéncia superem barreiras e participem plenamente das atividades.

A CAA busca fornecer recursos e estratégias que ampliem ou substituam essas formas

de comunicagdo, permitindo que essas pessoas expressem ideias, necessidades e emocgdes, €
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uma area da Tecnologia Assistiva (TA) focada em oferecer suporte a pessoas que nao
conseguem se comunicar de forma eficaz por meio da fala ou da escrita convencional.

Esse suporte ¢ voltado para atender individuos que enfrentam dificuldades totais ou
parciais na comunicagdo, seja pela auséncia de fala ou escrita funcional, seja por uma
discrepancia entre suas necessidades comunicativas e suas habilidades atuais de expressao
verbal ou escrita. O estudo de Bersch et al.( 2005, p.89) “Na CAA os “sistemas de simbolos
graficos” s@o muito utilizados na construgao das pranchas ou cartdes de comunicagdo e estes,
sao comercializados através de livros e softwares”.

Comunica¢ao Aumentativo e Alternativa (CAA), que auxilia pessoas com dificuldades
severas de comunicacdo por meio de sistemas e recursos como pranchas de simbolos e
aplicagoes, e a Acessibilidade ao Computador, que adapta dispositivos e software para permitir
o uso do computador por pessoas com limitagdes fisicas, sensoriais ou cognitivas, promovendo
inclusdo e participagdo no ambiente educacional.

O ponto de partida para implementagdo de um servigo de TA, ligado a uma rede municipal ou estadual

de educagdo, poderia estar em um projeto para a capacitagdo dos profissionais desta rede, visando
aprofundamento teorico e pratico de sua equipe ( Bersch et al.,2005, p.92).

A educagdo inclusiva ¢ um direito fundamental que busca assegurar a participagao
equitativa de todos os estudantes, independentemente de suas diferencas fisicas, cognitivas ou

sociais.

2.1 FERRAMENTAS TECNOLOGICAS E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
PARA A INCLUSAO.

As ferramentas tecnologicas e as estratégias pedagogicas inclusivas ndo apenas
facilitam o aprendizado, mas também promovem uma sociedade mais equitativa e respeitosa.
A inclusdo educacional ¢ um direito fundamental e uma responsabilidade coletiva.

Com os avangos tecnoldgicos, surgem inimeros oportunidades para tornar o ensino
mais acessivel, igualitario e significativo para todos os alunos, independentemente de suas
limitagdes ou caracteristicas. Ferramentas tecnoldgicas e estratégias pedagogicas tém se
mostrado poderosa aliadas nesse processo de transformagao educacional.

Dentre as ferramentas tecnologicas, destacam se os aplicativos e softwares de
acessibilidade, como leitores de tela para deficientes visuais e tradutores automaticos para
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), que permitem maior autonomia ao estudantes com

deficiéncia.
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Bersch et al.( 2005, p.88 a 89) revela que a introdugdo destes conhecimentos e recursos no dmbito da
escola brasileira, sera tdo fundamental a educagdo de muitos de seus alunos, como ja acontece com
Braile e com o ensino de LIBRAS, seguramente mais populares em nosso meio.

A plataforma de ensino adaptativa, que ajustam o contetido de acordo com as
necessidades individuais de aprendizagem, também tem um impacto significativo na
personalizacdao do ensino. Por outro lado, as estratégias pedagogicas para inclusdo demandam
um olhar sensivel e colaborativo.

A adocdo de metodologias ativas, como aprendizagem por projetos, favorece a
participacdo de todos os estudantes, valorizando suas contribui¢cdes Unicas. Além disso, a
formacao continuada de professores ¢ indispensavel para eles estejam preparados para utilizar
as tecnologias de forma eficiente e inclusiva.

E importante destacar que essas limitagdes ndo determinam a capacidade ou potencial
de uma pessoa, mas podem se tornar barreiras dependendo das condi¢des do ambiente ou da
falta de acessibilidade e inclusdo.

Essas iniciativas, quando combinadas, promovem um ambiente educacional mais
acolhedor, onde cada estudante se sente respeitado e capaz. Assim, construir uma educacao
inclusiva ndo ¢ apenas desafio técnico, mas uma missdo humana que reforca os valores de
empatia e equidade.

Pessoa com Deficiéncia (PCD), termo utilizado para identificar individuos que possuem
algum tipo de limitagdo, seja ela intelectual, fisica, auditiva ou visual. Essas deficiéncias podem
gerar desafios adicionais para a realizacdo de determinadas atividades, especialmente no
ambiente de trabalho, quando comparados a pessoas que ndo enfrentam essas condicdes.

De acordo com Freita, Fossate e Kortmann (2017, p.85) “Na fase da verdadeira inclusao,
as instituicdes e espacos publicos promovem as condi¢des necessarias e suficientes para quem
tem necessidades especiais diversificadas”.

A importancia de estudar a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com deficiéncia (LBI),
conhecida também como Estatuto da da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015). A
necessidade de estudar a LBI implica que nao deve ser ignorada, especialmente por quem atua
em areas como educacgdo trabalho e outros contextos que envolvem o atendimento a pessoas
com deficiéncia.

A LBI ¢ uma Legislagdo essencial no Brasil que visa assegurar os direitos e a inclusdo
social das pessoas com deficiéncia, promovendo igualdade de oportunidades e eliminando

barreiras que dificultam sua participagdo plena na sociedade. A tematica de inclusdo do Publico
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Alvo da Educacdo Especial (PAEE) tem na sua perspectiva da inclusdo, referente-se aos
estudantes que possuem necessidades especificas e que t€m direito a atendimento educacional
especializado para garantir sua aprendizagem e igualdade de condigdes.

O PAEE inclui geralmente os seguintes grupos: Deficiéncia, Transtornos Globais do
desenvolvimento, altas habilidade/superdotacdo, o foco da inclusdo ¢ garantir que esses
estudantes tenham acesso a educagdo de qualidade em escolas regulares, com suporte adequado
para atender suas necessidades, como salas de recursos multifuncionais, adaptagdes curriculares
e o0 apoio de profissionais especializados.

Mantoan (2015) aborda os fundamentos e desafios da educacao inclusiva, defendendo
o direito universal a educagdo e a necessidade de transformagao das escolas para atenderem a
todos os estudantes, sem exclusdes. A autora reflete sobre sua experiéncia como educadora e
sua trajetoria no ensino universitdrio, destacando a importancia de ressignificar praticas
pedagogicas.

A evolucao da educagdo inclusiva no Brasil, especialmente apds a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagado Inclusiva (2008), que marcou uma ruptura com
o modelo segregacionista. No entanto, ainda ha desafios significativos, como superar
preconceitos e discriminagdes enraizadas nas praticas educacionais( Montoan, 2015).

O livro ¢ estruturado em trés questdes centrais: o que € inclusdo escolar, por que
promové-la e como implementé-la. Segundo Montoan ( 2015) questiona praticas homogéneas,
defendendo uma pedagogia que valorize a diferenca e a singularidade dos individuos. Ela
argumenta que a escola deve mudar para garantir o direito a educacdo a todos,
independentemente das suas condi¢des. A perspectiva inclusiva requer mudancas estruturais,
desde a formagdo de professores até a adequacdo dos ambientes escolares.

Montoan ( 2015) propde uma educagdo centrada na cooperagdo, solidariedade e
valorizacdao das diferencas, rompendo com o modelo tradicional baseado na transmissao de
saberes fragmentados. Ela ressalta que o caminho para a inclusdo exige um compromisso
coletivo, destacando que ndo ha "receitas prontas", mas uma reinven¢ao constante das praticas

educacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

A tecnologia assistiva desempenha um papel fundamental na educagdo especial,

possibilitando a inclusdo efetiva de estudantes com deficiéncia. Esses instrumentos permitem
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que os estudantes superem barreiras de acesso ao conteudo educacional, contribuindo para sua
participagdo ativa no processo de ensino-aprendizagem.

Diante disso a pesquisa teve como objetivo geral de analisar a inclusdo educacional e
social de estudantes com deficiéncia por meio do uso de tecnologias assistivas (TA). Busca-se
garantir o acesso equitativo aos processos de ensino-aprendizagem, possibilitando que esses
alunos desenvolvam habilidades cognitivas, motoras e sociais de maneira plena e significativa.

Dessa forma, visa-se contribuir para a constru¢do de um ambiente educacional
inclusivo, que valorize a diversidade e respeite as especificidades de cada individuo, alinhando-
se as diretrizes de uma educagao de qualidade.

O presente estudo almejou uma abordagem qualitativa e descritiva, baseada na andlise
de literatura académica e em estudos de caso documentados e pesquisas sobre a aplicagao da
tecnologia assistiva (TA) no processo de inclusdo na educagdo. Foram selecionados artigos,
publicados nos ultimos cinco anos, com o objetivo de identificar boas praticas e resultados
obtidos.

No que tange as limitagdes, pode-se destacar relacionada aos custos dessas tecnologias,
que muitas vezes sdo elevadas. Essa realidade torna dificil a aquisicdo de dispositivos e
softwares especializados, especialmente em escolas publicas ou instituicdes de ensino
localizadas em regides de menor investimento educacional.

Outro desafio significativo estd relacionado a capacitacio dos profissionais da educacdo,
muitos professores e colaboradores carecem de formacao especifica para integrar as tecnologias
assistivas (TA) ao curriculo escolar de forma eficaz.

Posto isso, em relagdes s futuras investigagdes, recomenda-se a realizacdo de estudos
que analisem os impactos a longo prazo do uso de tecnologias assistivas (TA) na educagdo

especial.
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Resumo: Este artigo analisa a importancia do lidico no ensino de criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), enfatizando seus beneficios no desenvolvimento cognitivo, social € emocional. A pesquisa, de abordagem
qualitativa, fundamenta-se em revisdo bibliografica sobre praticas ludicas em contextos inclusivos. Os resultados
apontam que jogos, dramatizagdes, musicas ¢ conta¢do de historias estimulam habilidades como atencdo,
linguagem e socializacdo. Conclui-se que o lidico ¢ uma estratégia eficaz para a inclusdo, tornando o aprendizado
mais significativo. Ressalta-se a necessidade de formagao adequada dos educadores para adaptar essas praticas as
necessidades individuais dos alunos com TEA.

Palavras-chave: Ludico. Autismo. Inclusdo. Aprendizagem.

1. INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ um distirbio neurobioldgico caracterizado
por dificuldades na interagdo social, comunicagdo e comportamentos repetitivos. Criangas com
TEA apresentam uma forma diferenciada de aprendizagem, o que exige estratégias pedagdgicas
especificas e inclusivas. Dentre as metodologias que tém se mostrado eficazes no processo de
ensino e aprendizagem, o lidico ¢ uma abordagem promissora. O uso de atividades ludicas no
ambiente escolar pode potencializar o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dessas
criancas, promovendo um aprendizado mais significativo e prazeroso.

Apesar dos avancos nas metodologias de ensino para criancas com TEA, ainda existem
dificuldades em encontrar estratégias que favoregam o aprendizado dessas criancas de maneira
inclusiva e eficaz.

Diante do que foi apresentado, surgiram as seguintes problematicas: o uso do ludico
como ferramenta pedagogica pode ser uma alternativa vidvel para o desenvolvimento de
habilidades sociais, emocionais e cognitivas desses alunos no contexto escolar? como tornar o
ludico uma pratica pedagogica efetiva no ensino de criangas com TEA?

Diante do que foi apresentado, teve como objetivo geral, investigar a importancia do
ludico no processo de ensino e aprendizagem de criangas com Transtorno do Espectro Autista

(TEA), analisando os beneficios dessa abordagem para o desenvolvimento dessas criangas no
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contexto escolar. J& os objetivos especificos foram: compreender os principais desafios
enfrentados por criangas com TEA no processo de aprendizagem; identificar como o uso de
atividades ludicas pode auxiliar na constru¢do de habilidades sociais e cognitivas de criangas
com TEA; analisar experiéncias pedagogicas e metodologias que integrem o ludico no ensino
de criangas com TEA e propor estratégias pedagdgicas baseadas no ludico para a inclusdo de
criangcas com TEA no ambiente escolar.

A justificativa para a escolha deste tema reside na necessidade de promover um ensino
inclusivo e eficaz para criancas com TEA, utilizando estratégias que considerem suas
particularidades no processo de aprendizagem. O ludico, por sua natureza, pode favorecer a
interacdo, a comunicagao e a expressao emocional dessas criangas, aspectos fundamentais para
seu desenvolvimento. Ao explorar essa abordagem, este estudo visa contribuir para a constru¢ao
de préaticas pedagogicas mais adequadas e eficientes, tornando o ambiente escolar mais
acessivel e inclusivo.

A pesquisa foi realizada por meio de uma abordagem qualitativa, utilizando a revisdao
bibliografica sobre o uso do ludico na educacdo de criangcas com TEA. Foram analisados
estudos de caso, artigos cientificos, livros e dissertagdes que abordam a utilizagao do ladico em

contextos educacionais inclusivos.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 AUTISMO: UM BREVE CONCEITO

O Transtorno do Espectro Autista ¢ uma condi¢do neuropsiquiatrica que compromete
principalmente a capacidade de interagir socialmente e se comunicar verbal e ndo verbalmente.
De acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), o TEA ¢
caracterizado por déficits persistentes na comunicag@o e interagdo social em varios contextos,
e padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (APA, 2014).

"Ao longo de sua vida, o individuo com autismo pode apresentar dificuldades de
socializa¢do, comunicagdo e comportamentos repetitivos, que variam consideravelmente em
intensidade e expressao" (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 50).

O diagnostico de autismo ¢ clinico e ¢ feito com base em uma avaliagcdo detalhada do
comportamento do individuo, levando em consideracdo os sintomas descritos no DSM-5.

Segundo a pesquisa de Moura et al. (2016), o diagndstico precoce pode melhorar
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significativamente a qualidade de vida das pessoas com TEA, pois permite a implementacdo de
intervencoes mais eficazes.

A etiologia do autismo ¢ complexa e envolve uma interacao entre fatores genéticos e
ambientais. Estudos sugerem que a predisposi¢do genética desempenha um papel crucial, mas
fatores ambientais, como infecgdes virais durante a gestacdo, também podem contribuir para o
desenvolvimento do transtorno (LARSON; FIELDS, 2017).

O tratamento do autismo envolve abordagens multifacetadas, com foco na melhoria da
comunicagdo, habilidades sociais e comportamentais. Programas como a Terapia
Comportamental Aplicada (ABA) sdo amplamente utilizados e tém mostrado resultados
positivos no desenvolvimento de habilidades funcionais e reducdo de comportamentos

desafiadores (LAVESSON, 2018).

2.2 PRATICA LUDICA: OS REFLEXOS NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

O ludico vem sendo estudado por diversas areas da educagdo, como também pela
Antropologia, Sociologia, Psicologia da Educagdo e areas afins. Para compreendermos melhor
o conceito do que seria o ludico, tema caro a este artigo, destacam-se as ideias de alguns autores.

Partindo da etimologia da palavra, Santos (2018, p.03) ressalta:

[...] a palavra ludica vem do latim /udus e significa brincar. A atividade ludica
surgiu como nova forma de abordar os conhecimentos de diferentes formas e
também uma atividade que favorece a interdisciplinaridade. O ludico ¢
reconhecido como elemento essencial para o desenvolvimento das varias
habilidades em especial a percepgado da crianga.

Na mesma perspectiva, Dohme (2019, p. 32) traz varios exemplos de facil

entendimento, na medida em que o pesquisador defende que a ludicidade se refere:

[...] aos jogos pedagogicos; brincadeiras; dindmicas de grupo; recorte e
colagem; dramatizacdes; exercicios fisicos; cantigas de roda; atividades
ritmicas e atividades nos computadores". Nesse sentido, aproxima o lidico da

pratica pedagdgica.
Neste contexto, a crianga necessita apenas de ser auxiliada para ter a oportunidade de
descobrir e aprender, interagindo com o ambiente, buscando a propriedade e fungao dos objetos,
manipulando e transformando-os. O jogo torna-se, entdo, peca fundamental para o

desenvolvimento intelectual da crianga, como também para a sua relagdo de convivéncia com
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as outras criangas e, acima de tudo, para o seu desenvolvimento. Na visdo de Froebel (1970, p.
16), a atividade ludica proporciona a crianca “alegria, liberdade, satisfagcdo, repouso interno e
externo, paz com o mundo”. O autor também afirma que uma crianga que brinca integralmente,
por determinacdo de sua propria atividade, perseverando até que a fadiga fisica a impega, sera
provavelmente um adulto completo e determinado, capaz de auto-sacrificio para a promogao
do bem-estar de si mesmo e dos outros.

Pode-se dizer, portanto, que a crianga se revela totalmente no ladico, sendo este um
caminho proveitoso para se conhecer suas ideias e sentimentos. De acordo com Lima (2018, p.
19) afirma: “a infancia € o tempo de aprendizagem, de desenvolvimento das diferentes fungdes
motoras, psicoldgicas e psiquicas, das potencialidades que emergem e estdo latentes na crianca.
Ela se torna grande pelo jogo™. O autor também descreve que o jogo, concebido como atividade
de natureza histdrica e social, incorpora diferentes aspectos da cultura: conhecimentos, valores,
habilidades e atitudes. Portanto, a sua utilizagdo como recurso pedagogico requer do educador
um posicionamento frente as suas possibilidades e limitagdes.

O brincar desperta, ainda, a curiosidade da crianga, na medida em que desenvolve
habilidades motoras, estimula a concentracdo e a atengdo. Logo, a brincadeira ndo € um simples
passatempo. Nesse sentido, Piaget (1975) defende que ¢ através da brincadeira que a crianga se
apropria de conhecimentos que possibilitardo sua agdo sobre o meio em que se encontra.

Ou seja, € no processo ludico que a crianga desenvolve suas habilidades, o que facilita
sua aprendizagem, o seu desenvolvimento no aspecto social e cultural, além de também
promover a crianc¢a no processo facilitador de socializagdo com outras criangas. Como afirma
Dohme (2019), as atividades Iudicas podem colocar o aluno em diversas situagdes, onde ele
pesquisa e experimenta, fazendo com que ele conheca suas habilidades e limitacdes, que
exercite o didlogo. Sua capacidade de lideranca também pode ser aprimorada, na medida em
que seja solicitada ao exercicio de valores éticos e muitos outros desafios. Estes permitirao
vivéncias capazes de construir conhecimentos e atitudes.

Diante disso, defende-se que utilizar a atividade lidica como meio no processo
educacional da crianca ¢ desfazer aquele pensamento do senso comum, defendendo que o
brincar ndo ¢ apenas brincar, mais sim uma ferramenta indispensavel em sala de aula, para
favorecer o desenvolvimento intelectual e social da crianga.

Neste sentido, o teorico Koshimoto (2018) afirma que o jogo contempla varias formas
de representagdo da crianga e de suas multiplas inteligéncias, contribuindo para a aprendizagem

e o desenvolvimento infantil. Quando as situagdes ludicas sdo intencionalmente criadas pelo
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adulto, com vistas a estimular certos tipos de aprendizagem, surge a dimensdo educativa.

Corroborando essas ideias, Mafra (2019, p.13) esclarece:

A educagao ludica, além de contribuir e influenciar na formagao da crianga e
do adolescente, possibilitando um crescimento sadio, um enriquecimento
permanente; integra-se ao mais alto espirito de uma pratica democratica,
enquanto investe em uma producdo séria do conhecimento. A utilizacdo de
jogos educativos como recurso didatico-pedagdgico, voltado a estimular e
efetivar a aprendizagem, desenvolvendo todas as potencialidades e
habilidades nos alunos, ¢ um caminho para o educador desenvolver aulas mais
interessantes, descontraidas e dindmicas, podendo competir em igualdade de
condi¢des com inimeros recursos a que o aluno tem acesso fora da escola.

Sendo assim, ¢ através do ludico que a crianga consegue desenvolver e aprender de
forma mais prazerosa, menos cansativa. Utilizando imagens, jogos educativos, brincadeiras e
historias infantis, a crianga internaliza o aprendizado mais rapido e de maneira mais articulada
e consistente. O conhecimento torna-se, entdo, parte da realidade da crianga. Neste sentido,
Mafra (2019, p.14) complementa ao dizer:

[...] o aprendizado que se da através de jogos e brincadeiras tem varios fatores
positivos, tornando o desenvolvimento escolar da crianga menos mondtono e
desinteressante que a simples exposi¢do de contetidos, pois na atividade ludica
ela participa ativamente como parte integrante do processo, fazendo com que
a crianca desenvolva-se de maneira integral, onde todas as suas habilidades e
motivacdes sdo exploradas.

Como consequéncia dos processos mentais adquiridos no periodo das brincadeiras, as
funcgdes cognitivas da crianca ficam cada vez mais agucadas. No inicio do desenvolvimento
infantil, a percep¢do, segundo Vygotsky (1998) informa: estd ligada imediatamente a
motricidade, que constitui apenas um dos momentos do processo sensorio motor integral e que,
somente paulatinamente, com os anos, comeca a adquirir uma notavel independéncia e a
libertar-se dessa conexao parcial com a motricidade”. Assim sendo, com o passar do tempo, a
crianga comega a interagir com os objetos ja distinguindo a realidade da fantasia, adquirindo,
aos poucos, experiéncias e desenvolvendo conceitos sobre o mundo que a cerca.

Para Kraemer (2018), brincando, a crianga aprende a compreender o mundo em que
vive. Logo, realizando atividades Iludico-educativas, a crianga aprende com prazer,
principalmente na escola. Assim como a crianga aprende a brincar com o passar do tempo, o
educador precisa ensinar a crianga e o adolescente a gostar de realizar atividades ludico-

educativas, por meio das quais eles irdo desenvolver a imaginagdo, a criatividade, a atengdo e

a sociabilidade.
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Segundo Vygotsky (1998), brincando a crianga tem oportunidade de criar situacdes
simbolicas que predominam na primeira infancia, o que auxilia em seu desenvolvimento
psicolégico, social e cultural. Ainda na visdo de Vygotsky (1998, p. 23) completa ao afirmar:
ndo existe atividade ludica sem regras, porque a situacdo imagindria de qualquer brinquedo ja
possui regras de comportamento, mesmo nao apresentando as regras explicitas como um jogo.

Ja na visao de Devries (1992, p.73) corrobora ao dizer:

[...] os jogos servem, particularmente, para promover o desenvolvimento da
cooperagdo, porque as criancas sdo motivadas pelo divertimento do jogo a
cooperar voluntariamente (autonomamente) com outros, seguindo as regras.
Jogos requerem, em grande parte, adequagdo e coordenagdo interindividual e
as criangas sdo motivadas a usar a inteligéncia para compreender o jogo.

Na mesma linha de raciocinio, Brunet (2014) defende que as atividades ludicas auxiliam
no desenvolvimento da linguagem na crianga. O desenvolvimento da linguagem oral ¢ um dos
principais objetivos da maioria das atividades ludicas.

Os recursos ludicos também fazem com que a crianga desenvolva as habilidades de se
expressar, trabalhar em grupos com outras criangas, inibindo a vergonha, timidez e, acima de

tudo, desperta o interesse na crianca de aprender. Logo, a brincadeira ¢ a oportunidade de

desenvolvimento na qual a crianca experimenta, descobre, inventa, exercita e ainda confere

suas habilidades (MAFRA, 2019).

3. METODOLOGIA

Esse topico tem como objetivo apresentar metodologia utilizada na pesquisa para que
0s objetivos propostos neste trabalho fossem alcangados. Visa permitir, através da exposicao
detalhada do caminho escolhido para formulagdo e desenvolvimento do estudo em questdo, dar
ao leitor condi¢des para a compreensdo dos mesmos.

Quanto ao objetivo da pesquisa, ela € exploratdria e descritiva, para Santos (2002)
explorar ¢ tipicamente a primeira aproximagao de um tema e visa criar maior familiaridade em
relagdo a um fato ou fendomeno. Quase sempre se busca essa familiaridade pela prospeccao de
materiais que possam informar ao pesquisador a real importancia do problema, o estagio em
que se encontram as informacdes ja disponiveis a respeito do assunto, e até mesmo revelar ao
pesquisador novas fontes de informacao. Por isso, a pesquisa exploratoria ¢ quase sempre feita

como levantamento bibliografico.
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4. RESULTADOS

Portanto, faz-se necessario, conforme comprovado através de pesquisadores e
estudiosos da area, que através dos jogos e brincadeiras a crianga consegue desenvolver suas
habilidades com mais facilidade. Nesta perspectiva, utilizando o conceito da autora Mafra

(2008, p.11) onde a mesma defende:

A brincadeira ¢ a oportunidade de desenvolvimento no qual a crianga
experimenta, descobre, inventa, exercita e ainda confere suas habilidades”. A
mesma autora ainda complementa que o brincar traz diversos beneficios para
a crianga bem como “estimula a curiosidade, a iniciativa e a autoconfianca.
Chegando a proporcionar aprendizagem, desenvolvimento da linguagem, do
pensamento, da concentragdo e da atengdo. Os jogos e brincadeiras sdo
estimuladores da cognigdo, afei¢do, motivagao e criatividade.

Dessa forma, ¢ descrito abaixo alternativas ludicas que poderdo auxiliar o professor (a)
em sala de aula com alunos voltados para as criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA):

Alternativa 01: Os jogos ¢ uma ferramenta importante para se utilizar, pois através desse
recurso o professor consegue extrair a atencao da crianga, ela participa com o objetivo de obter
prazer e para o professor dar a oportunidade de explorar inimeras formas de educar a crianca.
E importante que o professor saiba escolher o jogo propicio e saber identificar o que realmente
aquele jogo traz como beneficios, demonstrando que brincando a crianca também aprende.

Alternativa 02: Utilizando contagdo de historias, proporcionam as criangas com TEA,
a curiosidade nos personagens, favorece o aprendizado em identificar os nomes dos envolvidos
no drama. O professor utilizando esta ferramenta, ajuda na concentragdo, em saber ouvir,
fazendo o exercicio da imaginacdo e ir além, provocando o descobrimento das emogdes das
criangas, uma alternativa para o aprendizado das mesmas. O uso do conto de fadas, em sala de
aula nos faz demonstrar as criangas mensagens educacionais, dentro dos contos encontramos:
a violéncia; o preconceito; a discriminagdo; o respeito para com o proximo; a resiliéncia.

Alternativa 03: A dramatizagdo ¢ uma estratégia que o professor pode utilizar como
ferramenta educacional. O teatro pode ser visto também o “ludoeducacdo”, através de uma peca
que tem o objetivo de transmitir uma mensagem educacional. A participacdo das criangas em
pecas teatrais, desenvolve e trabalha o seu lado artistico, o convivio social, a socializagdo com

outras criangas, o respeito as diferencas.
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Alternativa 04: A musica ¢ uma estratégia importante também para o desenvolvimento
das crianga, trabalha a timidez, a concentra¢do, o esquema corporal, a crianca consegue
distinguir através de determinadas musicas alguns gestos; a funcao de cada dedo das maos; a
importancia da higienizacao e etc.

Alternativa 05: Artes visuais, através de uma pintura, de um desenho ou instalacio
artistica, as criangas desenvolvem auto-expressao, suas habilidades com as cores, o papel, a
imaginagao, determinados objetos e etc.

As alternativas/estratégias pontuadas acima demonstram o quao importante € prazeroso

¢ utilizar tais ferramentas com o intuito de fazer com que a crianga aprenda com o ludico.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O uso do ludico no processo de ensino e aprendizagem de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) mostrou-se uma abordagem promissora e eficaz, proporcionando
avangos significativos no desenvolvimento cognitivo, emocional e social dessas criangas. Ao
integrar atividades ludicas no cotidiano escolar, € possivel criar um ambiente mais inclusivo e
favoravel ao aprendizado, considerando as particularidades de cada crianca com TEA. O
brincar, além de ser uma forma de expressao natural para as criangas, serve como uma poderosa
ferramenta para superar barreiras comunicativas, facilitar a interagcdo social e estimular o
raciocinio légico e criativo.

Através da metodologia ludica, € possivel trabalhar habilidades essenciais, como a
atencdo, o controle emocional, a resolugdo de problemas, a comunicacdo e a empatia. As
criangas com TEA podem se beneficiar de um ambiente que ndo sé respeite suas diferencas,
mas que também as incentive a participar ativamente do processo educacional de forma
prazerosa e envolvente. Contudo, ¢ importante destacar que o sucesso do ludico no ensino de
criangas com TEA depende de uma adaptacdo cuidadosa e de uma formagao adequada dos
educadores, que precisam estar preparados para identificar e atender as necessidades individuais
dos alunos.

Embora os resultados encontrados na literatura e em praticas pedagogicas sejam
positivos, ainda hd um longo caminho a ser percorrido para consolidar o ludico como uma
pratica pedagodgica efetiva e amplamente aplicada. A implementacao de estratégias baseadas no
ludico deve ser feita de maneira gradual, considerando as caracteristicas especificas de cada

crianga, € sempre com acompanhamento continuo para avaliar os resultados.
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RESUMO: Este artigo investiga a importancia dos vinculos familiares na inclusao escolar, destacando a parceria
entre familia e escola como essencial para o sucesso educativo de alunos com necessidades especiais. A
justificativa do estudo reside na crescente busca por praticas inclusivas eficazes e no papel fundamental do
suporte familiar. A pesquisa foi realizada por meio de uma revisdo bibliografica abrangente, analisando estudos e
publicagdes relevantes sobre o tema. Os resultados mostram que a colaboragdo entre familia e escola contribui
significativamente para o desempenho académico e o bem-estar emocional dos alunos. Conclui-se que a inclusao
escolar é mais eficaz quando ha um forte envolvimento familiar, estabelecendo-se como uma parceria
indispensavel.

Palavras-chave: Inclusao escolar. Vinculos familiares. Parceria escola-familia. Necessidades especiais. Suporte
educacional.

INTRODUCAO

A inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais ¢ um tema central na educacio
contemporanea, abordando a integra¢do de todos os alunos no ambiente escolar de maneira
equitativa e respeitosa. Dentro deste contexto, os vinculos familiares emergem como um fator
determinante para o sucesso do processo inclusivo, atuando como uma ponte essencial entre o
ambiente doméstico e escolar. A colaboragdo ativa entre familia e escola pode transformar
significativamente a experiéncia educacional, promovendo um desenvolvimento mais
harmonioso e eficiente para os alunos com necessidades especiais.

A importancia dos vinculos familiares na inclusdo escolar estd fundamentada em
evidéncias de que o suporte continuo e a participagado ativa dos familiares podem melhorar tanto
o desempenho académico quanto o bem-estar emocional dos alunos. Este estudo justifica-se
pela necessidade crescente de desenvolver praticas inclusivas eficazes que contemplem a
participagdo da familia como um componente integral do processo educacional.

O objetivo geral deste trabalho ¢ analisar a contribuicdo dos vinculos familiares na
promogao da inclusdo escolar e identificar estratégias eficazes para fortalecer essa parceria na
comunidade educacional. Para alcancar este objetivo, os objetivos especificos sdo: Identificar
os principais beneficios da participacdo ativa da familia no processo de inclusdo escolar,

destacando seu impacto positivo no desenvolvimento académico e emocional dos alunos;
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Analisar os desafios comuns enfrentados pelas familias e pelas institui¢des educacionais na
promoc¢do de uma parceria eficaz para a inclusdo, buscando compreender as barreiras e
oportunidades para a colaboragdo mutua e Proporcionar um conjunto de estratégias e praticas
recomendadas para fortalecer os vinculos entre familia e escola, visando promover uma cultura
inclusiva que valorize a diversidade e apoie as necessidades individuais de todos os alunos.

Este estudo ¢ relevante para a sociedade e a comunidade cientifica, pois oferece uma
compreensdo aprofundada da dinamica entre familia e escola, destacando a importancia de uma
parceria colaborativa para o sucesso da inclusdo escolar. A pesquisa contribui para o
desenvolvimento de estratégias educacionais mais inclusivas e eficazes, beneficiando
diretamente alunos, familias e educadores.

A metodologia utilizada nesta pesquisa foi a revisdo bibliografica, envolvendo a analise
de estudos e publicagdes relevantes sobre o tema dos vinculos familiares e a inclusdo escolar.
Este procedimento permitiu uma compreensao ampla e fundamentada das diversas perspectivas
e praticas existentes na literatura académica.

O problema central desta pesquisa ¢: de que maneira os vinculos familiares influenciam
a inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais? A hipotese levantada ¢ que a
colaboragdo ativa entre familia e escola melhora significativamente o desempenho académico
e o bem-estar emocional dos alunos, configurando-se como uma parceria essencial para a

inclusdo efetiva.

DESENVOLVIMENTO

A inclusdo escolar ¢ um conceito que visa assegurar que todos os alunos,
independentemente de suas habilidades ou necessidades, tenham acesso a uma educacgdo de
qualidade no ambiente escolar regular. Segundo Mantoan (2003), a inclusdo escolar vai além
da mera insercdo fisica do aluno na escola, exigindo uma transformagao no sistema educacional
para atender as diversas necessidades dos estudantes. Esse processo requer uma parceria
colaborativa entre diferentes atores, sendo a familia um componente fundamental.

Os vinculos familiares desempenham um papel crucial no sucesso da inclusdo escolar.
Nogueira (2006) afirma que o desenvolvimento infantil ¢ influenciado por multiplos sistemas
de interag¢do, dos quais a familia ¢ o mais proximo e impactante. Quando os familiares se
envolvem ativamente na educagdo dos filhos, estabelecem-se pontes que facilitam a adaptagao

e o progresso escolar dos alunos com necessidades especiais. Este envolvimento pode
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manifestar-se de diversas formas, como o apoio emocional, a participagdo em reunides

escolares e a colaboragdo na implementagdo de planos educativos individuais.

No passado as fronteiras entre as familias e a escola eram fixadas pela institui¢ao
escolar e pelos mestres. Os profissionais da educacgdo consideravam que os pais nao
tinham nenhuma autoridade em matéria de ensino e nenhum lugar na escola.
Esperava-se que os pais apoiassem os docentes ou trouxessem contribui¢des pontuais,
mas eles ndo deveriam colocar questdes em matérias de pedagogia e, menos ainda,
fazer criticas. (Nogueira, 2006. p. 164)

A inclusdo escolar ¢ um tema de grande relevancia na educag¢do contemporanea, € a
participagdo ativa das familias ¢ fundamental para seu sucesso. Conforme destaca Maria Teresa
Eglér Mantoan, "a inclusdo escolar ndo ¢ um favor, mas um direito de todos os alunos,
independentemente de suas condigdes" (Mantoan, 2003, p. 45). Para que esse direito seja

plenamente garantido, a colaboracao entre escola e familia ¢ essencial.

A escola inclusiva deve ser um espago onde todas as criangas, com ou sem
deficiéncias, possam aprender juntas ¢ se desenvolver integralmente. Segundo a
autora, "¢é necessario criar um ambiente acolhedor e adaptado as necessidades de cada
aluno, o que s6 € possivel com o apoio ¢ a participacdo ativa das familias" (Mantoan,
2015, p. 78).

Dessa forma, a inclusdo ndo se restringe apenas ao ambito escolar, mas se estende para
uma parceria continua com os pais e responsaveis. Davis também ressalta a importancia dos
vinculos familiares no contexto da inclusao escolar. Ela afirma que "o suporte familiar € crucial
para a efetividade das praticas inclusivas, pois os pais sdo os primeiros educadores e
conhecedores das necessidades de seus filhos" (Davis, 2010, p. 52). Davis (2010) observa que
quando ha uma comunicagdo aberta e colaborativa entre a escola e a familia, os resultados para
os alunos tendem a ser mais positivos, promovendo um desenvolvimento mais harmonioso e

inclusivo.

A inclusdo escolar bem-sucedida depende de uma alianga sélida entre educadores e
familias, baseada no respeito mutuo e na troca constante de informacdes. Para criar
essa alianga, é essencial que as escolas oferegam suporte ndo apenas aos alunos, mas
também aos pais, orientando-os sobre como podem contribuir para o processo
educacional inclusivo. (Abreu, 2018, p. 34)

Diversos estudos destacam a importancia dos vinculos familiares para o desempenho
académico dos alunos. De acordo com Epstein (2001), a parceria entre escola e familia ¢ um
fator determinante para o sucesso escolar. Os alunos cujas familias mantém um vinculo estreito

com a escola tendem a apresentar melhor desempenho académico, maior autoestima e melhores
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habilidades sociais. Essas interacdes positivas sdo fundamentais para criar um ambiente de
aprendizagem acolhedor e motivador.

A comunicac¢do aberta e continua entre familia e escola permite identificar e resolver
precocemente possiveis dificuldades enfrentadas pelos alunos. Esta abordagem colaborativa
facilita a adaptagcdo do curriculo as necessidades especificas de cada estudante, promovendo
um aprendizado mais efetivo e personalizado. Portanto, os vinculos familiares fortalecem a
capacidade da escola de responder de maneira adequada as demandas educativas dos alunos
com necessidades especiais.

As praticas de colaboracdo entre familia e escola sdo essenciais para a promog¢ao de uma
inclusdo escolar efetiva. Henderson e Mapp (2002) sugerem que programas e estratégias que
fomentam o envolvimento dos pais na educacdo de seus filhos resultam em beneficios
significativos para o desempenho escolar dos alunos. Estes programas podem incluir workshops
para pais, visitas domiciliares e atividades que envolvam a comunidade escolar.

Uma pratica eficaz ¢ a realizagdo de reunides regulares entre pais e professores para
discutir o progresso do aluno e ajustar as estratégias educativas conforme necessario. Estas
reunides proporcionam uma oportunidade para os pais expressarem suas preocupacoes €
contribuirem com insights valiosos sobre o comportamento e as necessidades dos filhos, como
apontado por Swap (1993). Além disso, a implementa¢do de planos educativos individuais
(PEIs) ¢ uma ferramenta importante para garantir que as necessidades especificas dos alunos
com necessidades especiais sejam atendidas de forma colaborativa e personalizada.

O suporte familiar ¢ igualmente crucial para o bem-estar emocional dos alunos com
necessidades especiais. Estudos indicam que alunos que recebem apoio emocional e
psicolégico de suas familias apresentam niveis mais baixos de ansiedade e depressdo, bem
como maior resiliéncia em face das dificuldades escolares (Eccles & Harold, 1993). O ambiente
familiar pode atuar como uma fonte de seguranga e conforto, ajudando os alunos a enfrentarem
os desafios do ambiente escolar de maneira mais confiante e positiva.

A colaboragdo entre escola e familia ¢ essencial para o desenvolvimento integral dos
alunos, promovendo ndo apenas o sucesso académico, mas também o bem-estar emocional e
social. No entanto, a implementacao dessa parceria enfrenta diversos desafios e barreiras que
dificultam a efetividade dessa colaboragao.

Um dos principais desafios ¢ a comunicagdo ineficaz entre pais e educadores. Muitas
vezes, a falta de clareza e a auséncia de canais de comunicac¢do adequados resultam em mal-

entendidos e expectativas ndo correspondidas. Pais e professores podem ter percepgoes
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diferentes sobre o papel de cada um no processo educativo, o que pode levar a conflitos e
frustracdo. A constru¢do de uma comunicagao aberta e transparente ¢ fundamental para alinhar
objetivos e estratégias, mas exige esfor¢co e compromisso de ambas as partes.

Além disso, diferengas socioculturais representam uma barreira significativa. As escolas
atendem a uma populagdo diversificada, com diferentes contextos culturais, econdmicos e
linguisticos. Essas diferengas podem gerar desentendimentos e dificultar a participagdo ativa
dos pais na vida escolar dos filhos. Por exemplo, pais que ndo dominam o idioma utilizado na
escola podem sentir-se excluidos das atividades e das discussdes sobre o desempenho
académico dos filhos. E crucial que as escolas adotem praticas inclusivas e sensiveis as diversas
realidades das familias para promover uma verdadeira parceria.

Outro obstaculo relevante ¢ a falta de tempo. Muitas familias enfrentam jornadas de
trabalho extensas e compromissos variados que limitam sua disponibilidade para participar de
reunides escolares, eventos e outras atividades. Da mesma forma, professores e administradores
escolares frequentemente lidam com cargas de trabalho pesadas que dificultam o
estabelecimento de contatos regulares e personalizados com cada familia. Encontrar maneiras
de flexibilizar hordrios e utilizar tecnologias de comunicagcdo pode ajudar a mitigar esse
problema, permitindo uma maior participagao dos pais na educagio dos filhos.

A falta de confianga mutua também pode ser um impedimento significativo. Pais e
educadores precisam confiar uns nos outros para colaborar efetivamente, mas essa confianca
nem sempre ¢ facil de construir. Historicamente, algumas familias podem ter tido experiéncias
negativas com instituigdes educacionais, o que pode gerar desconfianca e resisténcia. Investir
em ac¢des que promovam a constru¢do de relacionamentos positivos e baseados na confianga ¢
essencial para superar essa barreira.

Por fim, a escassez de recursos representa um desafio tanto para escolas quanto para
familias. Recursos limitados podem restringir a implementacao de programas de envolvimento
parental e a oferta de suporte adequado aos alunos. As escolas precisam de apoio financeiro e
logistico para desenvolver iniciativas que envolvam as familias, enquanto muitas familias
podem precisar de apoio adicional para participar plenamente das atividades escolares.

Em resumo, a colaboragado entre escola e familia enfrenta multiplos desafios e barreiras
que requerem atencao e estratégias especificas para serem superados. Ao reconhecer e abordar
essas dificuldades, ¢ possivel construir uma parceria mais forte e eficaz, beneficiando o

desenvolvimento e o sucesso dos alunos. A busca por solugdes criativas e inclusivas, bem como
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o compromisso continuo de todas as partes envolvidas, ¢ fundamental para promover uma
educacao de qualidade e um ambiente de aprendizagem positivo.

Diante disso, ¢ fundamental que as escolas promovam um ambiente inclusivo que
valorize e encoraje a participacdo ativa das familias. Ao criar uma cultura escolar que reconhega
a importancia do suporte familiar, as escolas podem melhorar ndo apenas o desempenho
académico, mas também o bem-estar geral dos alunos. Os educadores devem ser capacitados
para trabalhar em parceria com as familias, reconhecendo-as como aliadas no processo
educacional.

Apesar dos beneficios evidentes, a colaboracdo entre escola e familia enfrenta varios
desafios. Entre as barreiras comuns estdo a falta de tempo dos pais para se envolverem nas
atividades escolares, a falta de recursos e suporte por parte das escolas, ¢ a auséncia de uma
comunicagdo eficaz entre professores e pais (Hoover-Dempsey & Sandler, 1997). Esses
obstaculos podem dificultar a criagdo de vinculos fortes e produtivos entre a escola e a familia.

Para superar essas barreiras, ¢ necessario que as escolas desenvolvam politicas e praticas
que facilitem o envolvimento parental. Por exemplo, a flexibilidade nos horarios das reunides
e eventos escolares pode aumentar a participacdo dos pais que trabalham. Além disso, a
capacitagdo dos professores em técnicas de comunicagao eficaz pode melhorar o didlogo entre

escola e familia, promovendo uma parceria mais coesa e colaborativa.

CONCLUSAO

A inclusdo escolar dos alunos com necessidades especiais € um processo complexo que
exige a participacdo ativa de diversos atores, sendo a familia um dos mais importantes. A
literatura demonstra que os vinculos familiares sdo essenciais para o sucesso académico € o
bem-estar emocional dos alunos, refor¢ando a necessidade de uma parceria colaborativa entre
escola e familia. As praticas de colaboragdo, o suporte emocional e a superacdo das barreiras
existentes sdo elementos-chave para a efetividade da inclusao escolar. Portanto, ¢ imperativo
que as escolas desenvolvam estratégias que fomentem o envolvimento familiar, garantindo um
ambiente educativo inclusivo e acolhedor para todos os alunos.

A inclusdo escolar ¢ um objetivo fundamental para a construgao de uma sociedade mais
justa e equitativa, onde todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas individuais,
tém a oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente. Neste contexto, os vinculos

familiares desempenham um papel crucial. A colaboragdo entre familia e escola ndo apenas
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enriquece o processo educativo, mas também fortalece a rede de apoio necessaria para que cada
aluno possa enfrentar e superar os desafios que surgem ao longo da jornada académica.

Diversos autores que exploram essa tematica, destacam a importincia de uma
comunicagdo aberta, de uma compreensdo mutua das responsabilidades e do respeito as
diferencas culturais e socioecondmicas. Eles mostram que, quando familias e escolas trabalham
juntas, os beneficios sdo amplos: melhora do desempenho académico, maior motivagdo e
engajamento dos alunos, e desenvolvimento de habilidades socioemocionais essenciais para a
vida.

Contudo, essa parceria enfrenta desafios significativos, incluindo a comunicagdo
ineficaz, as diferengas socioculturais, a falta de tempo, a falta de confianca mutua e a escassez
de recursos. Superar essas barreiras exige esforco e comprometimento de ambas as partes, além
de politicas e praticas escolares inclusivas que acolham e valorizem a diversidade das familias.

Portanto, ¢ essencial que tanto escolas quanto familias se empenhem na construcao de
uma parceria solida e eficaz, reconhecendo a importancia dos vinculos familiares para o sucesso
da inclusdo escolar. Investir em estratégias que promovam a participacao ativa dos pais, em
programas de apoio que considerem as diversas realidades familiares, e em iniciativas que
fortalecam a comunicacdo e a confianga mutua, sdo passos fundamentais para assegurar que
todos os alunos possam alcangar seu pleno potencial. A inclusdo escolar bem-sucedida depende
dessa colaboragdo continua e dedicada, que constitui a base para uma educagdo de qualidade e
para a formacao de cidaddos conscientes e preparados para contribuir positivamente na

sociedade.
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RESUMO: Na atualidade, o processo de ensino e aprendizagem dos conteudos quimicos enfrenta inimeras
dificuldades relacionadas ao interesse pela disciplina e a falta de percepcao da presenca do que esta sendo estudado
no cotidiano dos alunos. Neste contexto, as aulas experimentais apresentam contribui¢des positivas, pois
possibilitam a constru¢do de uma aprendizagem significativa. Dessa forma, o presente artigo tem como objetivo
apresentar as contribui¢cdes de Paulo Freire e David Ausubel para o processo de ensino e aprendizagem dos
contetidos quimicos, bem como da experimentagdo como abordagem metodologica. A abordagem metodologica
utilizada nesse estudo foi revisdo bibliografica, pautada nos principais estudos referentes a tematica. Ao final do
estudo foi possivel perceber que o aporte tedrico de Paulo Freire e David Ausubel contribuiram para repensar os
processos que permeiam o ensino de Quimica.

Palavras-chave: Experimentac@o. Ensino de Quimica. Aprendizagem significativa.

Introducio

As aulas experimentais realizadas na disciplina de Quimica sdo atividades praticas nas
quais sao desenvolvidos experimentos com diferentes tipos de abordagens. Essas metodologias
apresentam contribui¢des positivas para o ensino e sdo amplamente discutidas na literatura.
Objetivos, abordagens, implicagdes no processo de ensino e aprendizagem, bem como as
dificuldades para a realizacdo de atividades dessa natureza, sdo temas frequentes nas
publicacdes académicas.

As aulas experimentais t€m a finalidade de contribuir para o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa. Além disso, ¢ fundamental que o aluno tenha interesse pela aula, a
qual devera ser ministrada de forma contextualizada (Rocha, 2020).

Araujo e Abib (2003) apresentam trés tipos de experimentacdo: aquelas realizadas pelo
professor, nas quais os alunos sdo apenas expectadores, comumente exigem uma breve duragao
e sao interligadas as aulas tedricas — nesse caso, os experimentos sao demonstrados; aquelas

empregadas para confirmar uma teoria ou uma lei — a opgao por essa abordagem muitas vezes
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se da devido a falta de um ambiente adequado para a participacao de todos na atividade; por
fim, aquelas em que os alunos decifram uma problematica e elaboram uma solu¢do para ela —
também chamadas de atividades de experimentagao investigativa.

Dessa forma, a escolha do tipo de experimentagdo a ser adotado em uma determinada
escola depende do contexto, ou seja, das condigdes fisicas, do tempo disponivel e dos objetivos
almejados. E importante destacar que o ensino de Quimica passou por intensas modificagdes
ao longo da historia, as quais contribuiram para o fortalecimento desse campo disciplinar. Nesse
contexto, serdo apresentadas neste artigo as contribuicdes teoricas de Paulo Freire e David
Ausubel para o processo de ensino e aprendizagem dos contetidos quimicos, bem como da

experimentacdo como abordagem metodoldgica.

Paulo Freire: vida, obras e contribui¢cdes para o ensino

Na atualidade, ¢ notavel a dificuldade que os alunos apresentam para compreender e
perceber a presenga dos conteidos em sua vivéncia. Esse fato pode ser resultado das abordagens
metodoldgicas adotadas, bem como dos obstaculos que permeiam o cotidiano escolar. Assim,
as obras e estudos de Paulo Freire apresentam importantes reflexdes que podem contribuir para
melhorar esse cenario.

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em 19 de setembro de 1921, no estado de
Pernambuco, na cidade de Recife, sendo filho de Joaquim Temistocles Freire e Edeltrudes
Neves Freire (Beisiegel, 2010). Seu trabalho impactou a sociedade e a educagao mundialmente,
perpetuando-se até os dias atuais. Sua formag¢do académica teve inicio na escola primaria em
Jaboatdo e foi concluida no ensino secundario no Colégio Oswaldo Cruz, em Recife.

Nessa mesma cidade, diplomou-se no curso de Direito, em 1946; no entanto, ndo
exerceu a profissdo, preferindo se dedicar a educagdo, lecionando diferentes disciplinas. No
decorrer de sua trajetoria, desenvolveu importantes reflexdes e estudos que sdo basilares para a
construcao da educagdo brasileira. O renomado educador brasileiro faleceu no dia 2 de maio de
1997, na cidade de Sao Paulo. Mesmo apos sua morte, suas contribuicdes permanecem
presentes no cotidiano escolar por meio da praxis de inimeros educadores no Brasil.

De acordo com o ponto de vista freiriano, a educacdo deve ser realizada por meio de um
processo continuo, inquieto e, principalmente, constante de busca pelo conhecimento, em
resisténcia ao que o autor nomeou de "educacao bancaria" (Francisco; Ferreira; Hartwig, 2008).

Segundo Paulo Freire, a educagdo bancaria incentiva a ingenuidade e a auséncia de criticidade,
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além de valorizar a estabilidade; por outro lado, a educagdo transformadora corrobora com a
mudanga, o pensamento critico, a realizacao de reflexdes e o estimulo a autenticidade (Coelho;
Marques, 2007).

A metodologia de trabalho de um profissional que utiliza essa abordagem ¢ descrita pelo

autor:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos, que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepcao “bancaria” da educagdo, em que a Ginica margem
de agdo que se oferece aos educandos € de receberem os depositos, guarda-los
e arquiva-los (FREIRE, p.80, 2023).

De acordo com essa concepgao, o professor ¢ o detentor do conhecimento, e os alunos
sdo apenas receptores; os conhecimentos prévios dos estudantes, bem como suas vivéncias, nao
sdo levados em consideragdo em sala de aula. Essa passividade contribui para o desinteresse e
a falta de aprofundamento no que esta sendo trabalhado.

Refor¢ando essas reflexdes, Freire (2023) afirma que ninguém educa ninguém, assim
como ninguém educa a si mesmo: os homens sao educados no compartilhamento intermediado
pelo mundo. Dessa forma, a abordagem bancaria impossibilita a partilha de informagdes, sejam
elas oriundas da formagao académica ou do cotidiano. Assim, ¢ imprescindivel a ruptura dessa
conduta nos ambientes escolares, para que estudantes e professores possam construir juntos
uma educagdo de qualidade.

Em vista disso, essas reflexdes possibilitam ao professor ou, mais largamente, a escola,
perceber a necessidade de ndo apenas respeitar os conhecimentos com os quais os estudantes,
sobretudo os mais jovens, chegam até ela. Esses saberes sdo socialmente elaborados na vida em
comunidade. E importante também debater com os alunos o motivo de ser de alguns desses
conhecimentos em relagao com o ensino dos conteudos.

Ao promover um ambiente de aprendizado com espago para as mais diferentes opinides,
o ensino permite o exercicio do pensamento critico e contribui para a formagao do individuo
para o exercicio da cidadania. A curiosidade, como forma de questionar, como a inten¢do de
solucionar uma problematica, como questionamento falado ou ndo, como busca de explicagdes,
como indicativo de atengdo que recomenda atencao, ¢ parte da vida. Nao existiria inventividade
sem o interesse que nos move € que nos coloca perseverantemente diante do mundo que nao

criamos, adicionando a ele algo que realizamos (Freire, 1996).
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Esses aspectos sao fundamentais para serem discutidos na formagao de professores, pois
possibilitam aos docentes em formagao inicial a oportunidade de refletir sobre sua pratica em
sala de aula e evitar a reprodu¢ao de uma conduta que, muitas vezes, fez parte de sua instrugao
na educagao basica.

Dessa forma, o docente ndo pode desempenhar essa tarefa sem estar aberto a
questionamentos, sugestdes e explicagdes que seus alunos venham a realizar. As
transformagdes quimicas, a polui¢do ambiental, os medicamentos e os alimentos sdo alguns
exemplos presentes na vivéncia didria € que podem enriquecer uma discussdo em sala de aula
por meio das contribui¢des dos estudantes.

Ao perceber que a Quimica est4 presente em suas vidas, o aluno entende sua importancia
e o motivo pelo qual ¢ indispensavel possuir conhecimentos dessa area. Corroborando essas
ideias, a utilizagdo da experimentacdo como proposta metodoldgica tem se mostrado eficiente,
permitindo a aplicac@o da teoria vista em sala de aula em atividades praticas, contextualizando
o conteudo e utilizando a investigagdo como instrumento de promogao de uma aprendizagem

significativa.

A aprendizagem significativa de David Ausubel e suas potencialidades para

trabalhar a experimenta¢io no ensino de Quimica.

A experimentagdo possibilita o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa,
teoria desenvolvida por David Ausubel. O mencionado autor nasceu no Brooklyn, Nova York,
em 1918. Sua esposa foi Pearl Leibowitz, e ele foi pai por duas vezes (Distler, 2015). Seus pais
eram judeus, e suas condi¢des financeiras ndo eram boas; sua infincia foi marcada por grandes
dificuldades. Ausubel formou-se em Psicologia e Medicina.

Desempenhou suas atividades laborais também como docente em diversas
universidades, como a Universidade de Toronto e institui¢des europeias. Além disso, prestou
grande contribuicdo a produgdo académica por meio da escrita de 120 artigos cientificos
(Distler, 2015). Apesar de sua vasta contribuicao para o desenvolvimento das areas em que
atuou, em 1994, aos 76 anos, aposentou-se e passou a dedicar seu tempo apenas a escrita.
Ausubel faleceu em 9 de julho de 2008.

A teoria da aprendizagem significativa desenvolvida pelo autor ¢ amplamente discutida
no ambito das Ciéncias Naturais, especialmente na Quimica. Essa teoria teve origem a partir do

descontentamento vivido por Ausubel em sua formacao académica, marcada pela inexisténcia
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de condi¢des que colaborassem com seu desenvolvimento profissional e com a aprendizagem
de novos conceitos pelos demais estudantes (Silva, 2020).

Os conhecimentos prévios sdo a base para as discussoes desse tedrico. Ao mencionar
“aquilo que o aprendiz ja sabe”, Ausubel esta se referindo a “estrutura cognitiva”, ou seja, ao
conteudo integral e a estruturacdo das ideias do individuo, ou, na conjuntura da aprendizagem
de determinado conteudo, ao assunto e a estruturacdo de suas ideias nessa area especifica de
conhecimento (Moreira, 2006). Para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, de
acordo com esses principios, sdo indispensaveis duas condi¢des: propensdo do aluno para
aprender e material de ensino potencialmente significativo (Silva, 2020).

Dessa forma, as aulas, os livros e os softwares educativos necessitam conter significados
logicos, permitindo que o aprendizado seja construido com recursos adequados que possam ser
interligados a estrutura cognitiva (Moreira, 2012). Assim, ¢ importante destacar que nao sao os
materiais que sdo significativos, mas as pessoas, que, por meio de seus conhecimentos prévios,
podem atribuir significados a eles.

Outro aspecto relevante ¢ que, para facilitar a aprendizagem significativa em sala de
aula, ¢ imperativo oferecer ao aluno uma estrutura adequada, por meio de trés modos: delimitar
conteudos fundamentais, organizar esses contetidos e conecta-los a diferentes graus. Esse € o
controle dos aspectos cognitivos para finalidades pedagogicas, denominado substantivo. Outra
maneira de controle ¢ a forma programatica, que se refere a sele¢do dos contetidos planejados,
adaptados a estrutura cognitiva dos estudantes, tendo em vista que nem todos os contetidos sdao
prioritarios (Batista, 2016).

Ao priorizar uma sequéncia bem delimitada, é possivel favorecer os diferentes niveis de
desenvolvimento dos estudantes, ou seja, contemplar conceitos mais basicos e mais complexos
sem prejudicar o andamento do processo de ensino e aprendizagem.

Nesse viés, os subsuncores sao fundamentais para fortalecer o processo de aquisi¢cao do
conhecimento. "Subsungor" ¢ um termo que surge de um conhecimento particular, presente no
arcabougo de conceitos do individuo, possibilitando a significacdo de novos conceitos que sao
desvendados ou identificados por ele (Moreira, 2012). Para que seja possivel obté-los, €
necessario que existam conhecimentos prévios particularmente pertinentes que possam ser
conectados a eles. Sua obten¢do pode ocorrer por meio da atribuicdo de significados, da
recepgdo ou da descoberta.

Os subsungores iniciais sdo integrados a estrutura cognitiva através da evolucao do

individuo na infancia; seu convivio escolar e a interven¢ao do docente contribuem para a
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elaboracdo de significados (Batista, 2016). Trata-se de um conhecimento mutavel, ndo estatico,
podendo se desenvolver ou até regredir (Moreira, 2012). A constancia cognitiva, a abrangéncia,
a perceptibilidade e a caracterizacao de um subsungor modificam-se com o tempo, ou seja, com
a aprendizagem significativa dos contetidos.

Nesse contexto, o mapeamento conceitual ¢ uma estratégia que pode facilitar a aquisi¢ao
de conhecimentos. Os mapas conceituais sdo diagramas que mostram conexdes entre
defini¢des. Além disso, podem ser compreendidos como diagramas hierdrquicos que buscam
representar a estruturagdo conceitual de uma disciplina ou de um segmento dela. A estrutura
conceitual de um corpo de conhecimento ou de uma disciplina pode ser o ponto de partida para
sua formacao (Moreira, 2006).

E importante destacar também que um mapa conceitual ndo ¢ a Unica forma de
representar um determinado tema; podem existir muitas formas de representa-lo. Isso
dependera da estrutura cognitiva de cada individuo que elaborou o material. Outrossim, os
mapas conceituais sdo utilizados também para apresentar relacdes significativas entre
defini¢des ensinadas em apenas uma aula, em uma etapa de estudo ou em um curso integral
(Moreira, 2013).

A aprendizagem pode ser facilitada por meio de representacdes sucintas das
composi¢des conceituais que estdo sendo estudadas. Contudo, ¢ imprescindivel a mediagdo do
docente, tendo em vista que 0os mapas conceituais ndo transmitem as informagdes por si s6, sem
uma orientagdo adequada.

De forma a complementar a essas reflexdes, Ausubel (2003), em sua publicacdo,
descreve dois tipos de aprendizagem por retencdo significativa: a aprendizagem
representacional e a aprendizagem de proposi¢des. A aprendizagem por representacdo tem
semelhangas com a aprendizagem por memorizagao, sendo alcangada quando os significados
dos simbolos se assemelham aos seus referenciais. Isso pode ser ilustrado, por exemplo,
quando, desde a infancia, os nomes significam aquilo que os referentes representam para a
crianga.

Por outro lado, a aprendizagem por proposi¢des caracteriza-se pela subordinagdo,
ocorrendo quando uma proposicao nova tem a possibilidade de ligar-se a um amplo conjunto
de ideias anteriores, que apresentam relevancia para a estrutura cognitiva, ou a ideias
subordinadas especificas. Assim, percebe-se que, para que os contetidos sejam trabalhados de

forma significativa em sala de aula, ¢ fundamental analisar como os novos conceitos sdo
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assimilados no sistema cognitivo dos estudantes e selecionar a melhor maneira de interligé-los

as novas informacgaoes.

Consideracoes finais

Os apontamentos apresentados nesse artigo possibilitam perceber que o embasamento
tedrico de Paulo Freire contribui para repensar os processos que permeiam o ensino de Quimica.
O processo de ensino e aprendizagem dessa disciplina implica relacionar os conceitos com a
realidade concreta e atribuir significados ao que estd sendo discutido em sala de aula.

Além disso, a teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel consiste em um
embasamento para refletir sobre a experimentacdo no ensino de Quimica. Ao utilizar
experimentos com a participacao e o protagonismo dos estudantes, mediados pelo professor, ¢
possivel aprender de forma significativa, integrando os conhecimentos que os alunos ja

possuem com o que ¢ trabalhado no decorrer das aulas praticas.
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RESUMO: A Saude mental de estudantes e professores tornou-se uma questdo critica no contexto educacional
contemporaneo, especialmente apos as transformagdes provocadas pela pandemia de COVID-19. Este artigo
analisa os principais fatores que afetam o bem-estar emocional no ambiente escolar, como a pressao académica, o
bullying, a sobrecarga de trabalho docente ¢ a falta de suporte psicologico. Através de revisdo bibliografica recente,
discute-se a importancia de politicas publicas, programas de apoio emocional e a constru¢do de espagos escolares
mais inclusivos e acolhedores. Investir na saude mental ¢ essencial para a promogdo de uma educacdo mais
humana, eficaz e transformadora.

Palavras-chave: Saude Mental. Emocional. Professores. Alunos.

Abstract: The mental health off students and teachers has become a critical issue in the contemporary educational
context, especially after the transformations caused by the COVID-19 pandemic. This article analyzes the main
factors that affect emotional well-being in the school environment, such as academic pressure, bullying, teacher
workload and lack of psychological support. Through a recent literature review, the importance of public
policies,emotional support programs and the construction of more inclusive and welcoming school spaces is
discussed. Investing in mental health is essential to promote a more humane, effective and transformative
education.

Keywords: Mental Health. Emotional. Teachers. Students.

1 INTRODUCAO

A saude mental tem ganhado destaque nos debates educacionais contemporaneos. As
pressdes académicas, as demandas emocionais e as mudangas sociais intensificadas nos ultimos
anos, especialmente apos a pandemia de COVID-19, trouxeram a tona a necessidade urgente
de cuidar do bem-estar psicoldgico de estudantes e professores.

Este artigo propde uma reflexao sobre os fatores que afetam a satide mental no ambiente
escolar e estratégias para promover uma cultura de cuidado e apoio para o bem-estar, assim
como, a vida saudavel.

A saude mental no ambiente escolar emergiu como uma preocupagdo central nas
discussdes educacionais do século XXI. As profundas mudancas sociais, culturais e
tecnoldgicas, somadas as consequéncias da pandemia de COVID-19, intensificaram o

sofrimento psiquico de estudantes e professores (WHO, 2023; BRASIL, 2024).
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Diante desse cenario, ¢ fundamental compreender as causas, impactos e estratégias de
enfrentamento dessa crise silenciosa. O debate sobre saidde mental no contexto educacional tem
se intensificado nas ultimas décadas, impulsionado por transformagdes sociais, econdmicas €
tecnoldgicas que impactam diretamente as relagdes de ensino e aprendizagem.

A Organiza¢do Mundial da Saude (WHO, 2023) reconhece a satide mental como
componente essencial para o pleno desenvolvimento humano, enfatizando que o ambiente
escolar desempenha papel fundamental na promog¢do do bem-estar psicoldgico de criangas,
adolescentes e adultos.

Nesse contexto, a abordagem proporciona a reflexdo dos cuidados a cerca da saude
mental no contexto das vivéncias dos estudantes e professores na sua vida social, bem como,

na boa relagao no processo de aquisi¢ao de aprendizagens.

2 A SAUDE MENTAL DOS ESTUDANTES: UMA ACAO DIALOGADA SOBRE
O PROCESSO DE BEM-ESTAR

Muitos estudantes enfrentam altos niveis de ansiedade, estresse e depressdo. A
competitividade académica, as cobrangas familiares e as incertezas em relacdo ao futuro
profissional sdo fatores que impactam diretamente seu equilibrio emocional.

Além disso, questdes como bullying, O sedentarismo em criangas e
adolescentes, caracterizado pela falta de atividade fisica regular, tem sérias consequéncias para
a saude fisica e mental, aumentando o risco de obesidade, doengas cronicas, problemas de
desenvolvimento e problemas de satide mental.

O sedentarismo também pode contribuir para dificuldades de sono e problemas
sociais. A utilizagdo excessiva de telas (celulares, tablets, videogames etc.) pode levar a
redugdo do tempo dedicado a atividade fisica e a pratica de habitos sedentarios.

As escolas podem oferecer aulas de educacdo fisica, atividades extracurriculares e
eventos esportivos para incentivar a pratica de atividade fisica entre os alunos. Ao combater o
sedentarismo infantil e adolescente, € possivel melhorar a satde fisica e mental das criangas e
adolescentes, prevenindo doengas cronicas e promovendo um estilo de vida mais saudavel,
exclusao social e dificuldades de aprendizagem também agravam o cenario.

As pesquisas recentes indicam que problemas de saide mental podem comprometer o

desempenho escolar, reduzir a motivagdo e aumentar a evasdo. Portanto, a escola precisa ser
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um espaco que va além do ensino de contetudos, acolhendo e apoiando os estudantes em sua
integralidade.

A satde mental dos estudantes ¢ um tema de crescente preocupacdo, com pesquisas
indicando que problemas de saide mental sdo comuns entre jovens em idade escolar e
universitaria. A pandemia de COVID-19 agravou ainda mais esta situacdo, com um aumento
nos casos de ansiedade, depressio e outros transtornos. E fundamental que escolas e
universidades oferecam suporte e recursos para apoiar a saide mental dos estudantes, visando
garantir um ambiente de aprendizagem saudéavel e promotor do bem-estar.

Cuidar dos estudantes no periodo pos-pandemia exige atengdo tanto ao bem-estar
emocional quanto a readaptacdo pedagogica e social. Aqui estdo algumas estratégias

fundamentais:

1. ACOLHIMENTO EMOCIONAL

 Escuta ativa: Criar espagos seguros onde os alunos possam expressar sentimentos e
experiéncias.

* Apoio psicologico: Disponibilizar atendimento com psicologos escolares ou projetos de
saude mental.

* Atividades socioemocionais: Promover dinamicas e rodas de conversa que desenvolvam

empatia, resiliéncia e cooperacao.

2. RECUPERACAO DA APRENDIZAGEM

* Avaliagdo diagnostica: Identifique lacunas de aprendizagem para planejar intervengdes
especificas.

» Reforco escolar: Oferecer aulas de apoio e tutoria para estudantes que ficaram
defasados.

* Flexibilizacdo curricular: Adaptar o curriculo com foco no essencial, sem sobrecarregar

os alunos.

3. FORTALECIMENTO DE VINCULOS ESCOLARES

» Ambiente acolhedor: Reforce a importancia da escola como espago de convivéncia e
pertencimento.

* Projetos integradores: Usar projetos interdisciplinares que envolvam temas proximos a

realidade dos alunos.
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* Parceria com familias: Estabelecer uma comunica¢do proxima com os responsaveis,

valorizando sua participagao.

4. CUIDADOS COM A SAUDE FiSICA

* Higiene e seguranca: Manter orientagdes claras sobre praticas de satide, mesmo com o
fim da emergéncia sanitaria.

* Alimentagdo e sono: Trabalhar temas de autocuidado, como alimentagdo saudavel e

rotina de sono.

No entanto, o aumento dos casos de ansiedade, depressdo e burnout entre estudantes e
professores evidencia uma lacuna preocupante nas politicas publicas educacionais e de saude
(BRASIL, 2024; FONSECA & LIMA, 2024).

Estudos como o de Oliveira e Santos (2024) revelam que a pressdo por desempenho, a
auséncia de suporte emocional e as praticas pedagogicas excludentes contribuem
significativamente para o adoecimento psiquico no ambiente escolar.

Fatores como violéncia escolar, cobrangas familiares exacerbadas e incertezas quanto
ao futuro tém se mostrado determinantes para o surgimento de transtornos mentais (SILVA &
RAMOS, 2023).

De acordo com os estudos existem vérias preocupacdes, bem como destaca que:

Ja entre os professores, a sobrecarga de trabalho, a desvalorizagdo social da profissdo
e as exigéncias constantes de atualizacdo tecnologica tém favorecido o
desenvolvimento da sindrome de burnout, caracterizada por exaustdo emocional,
despersonalizacdo e sentimento de baixa realizacdo profissional (MASLACH &
LEITER, 2022, p.20).

Ressalta a contribuigdo de observar que a saude mental dos estudantes impacta
diretamente seu rendimento e permanéncia escolar. Como defendem Oliveira e Santos (2024),
“uma escola que ignora o sofrimento emocional de seus alunos perpetua a exclusido e
compromete os processos de ensino-aprendizagem”.

Sao muitos desafios frente a essa realidade, o presente estudo busca analisar
criticamente os principais fatores de risco para a saude mental de estudantes e professores no
ambiente escolar, propondo estratégias de intervencio que favoregam a construgdo de espagos
educacionais mais acolhedores e emocionalmente saudaveis.

Nesse foco, o estudo o objetivo ¢ compreender como a escola pode se tornar um agente
ativo na promogao da saude mental, a partir da revisao de literatura recente e da sistematizagao

de praticas exitosas ja implementadas em diferentes contextos educacionais
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2.1 Fatores que afetam a sailde mental dos estudantes:

A pressdo para obter boas notas € o volume de trabalho podem gerar estresse e

ansiedade.

PROBLEMAS SOCIOECONOMICOS: A inseguranca financeira ¢ a falta de

recursos podem afetar a saude mental dos estudantes.

USO INRRESPONSAVEL DA TECNOLOGIA: O uso excessivo de redes sociais e

outros dispositivos eletronicos pode levar ao isolamento e a problemas de satide mental.

BULLYING E DISCRIMINACAO: A violéncia e o preconceito podem ter um

impacto negativo na satide mental dos estudantes.

FALTA DE SUPORTE SOCIAL: A falta de amigos, familiares e apoio profissional

pode dificultar o acesso a cuidados e recursos para a saiide mental.

PROBLEMAS DE SAUDE MENTAL PRE EXISTENTES: Alguns estudantes

podem ter condi¢des de saude mental pré-existentes que sdo agravadas pela vida académica.
Importante observar que a satide mental dos estudantes impacta diretamente seu rendimento e

permanéncia escolar.

Como defendem Oliveira e Santos (2024), “uma escola que ignora o sofrimento
emocional de seus alunos perpetua a exclusdo e compromete os processos de ensino-
aprendizagem. “Segundo a Organizagdo Mundial da Saiade (2023), cerca de 15 % dos
adolescentes apresentam transtornos mentais diagnosticaveis.

O ambiente escolar, muitas vezes altamente competitivo, contribui para a elevagdo de
quadros de ansiedade e depressao (PISA, 2022). Problemas como bullying, exclusdo social, e
pressao por resultados académicos sdo fatores de risco apontados por estudos recentes (Silva &

Ramos, 2023).
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2.2 A satde mental dos professores

Os professores, por sua vez, enfrentam uma sobrecarga de trabalho que inclui ndo apenas
0 ensino, mas também fun¢des administrativas, atendimento a pais, gestdo de conflitos e
adaptacdo constante a novas metodologias e tecnologias. A falta de reconhecimento
profissional, os baixos salarios e as condig¢des de trabalho precarias agravam o quadro.

De acordo com as pesquisas, aponta o Relatorio do Ministério da Educagdao (MEC, 2024)
revela que 38% dos docentes brasileiros apresentaram sintomas moderados ou graves de
esgotamento no ultimo ano. Esse quadro compromete ndo apenas a saude dos educadores, mas
também a qualidade do ensino oferecido. Justifica-se este estudo pela necessidade premente de
repensar o papel da educagdo ndo apenas como transmissora de conhecimentos, mas também
como promotora do desenvolvimento humano integral, tal como propde a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017) ao valorizar competéncias socioemocionais como parte
fundamental da formacgao escolar.

Os professores vivenciam intensas jornadas de trabalho, baixa valorizacao profissional e
instabilidade emocional diante das novas exigéncias educacionais. De acordo com Maslach e
Leiter (2022), o Burnout ¢ hoje uma das principais sindromes que acometem profissionais da
educagdo, caracterizado por exaustdo emocional, despersonalizagdo e sensagdo de baixa

realizagao.

“Cuidar da saide mental dos professores ¢ um investimento essencial para a
qualidade da educagdo, especialmente apods os efeitos duradouros da pandemia.”
(BRASIL, 2022, p. 5)

A satde mental dos professores ¢ uma questdo séria, especialmente diante de cargas de
trabalho elevadas, pressao por resultados e falta de valorizagdao. Algumas estratégias que podem

ajudar a amenizar ou solucionar esse problema.

1. APOIO PSICOLOGICO INSTITUCIONAL
* Oferecer acesso a psicologos ou terapeutas na rede escolar, com atendimentos regulares.
* Implantar programas de acolhimento emocional, especialmente no inicio do ano letivo

ou apos periodos de crise.

2. FORMACAO CONTINUADA VOLTADA A SAUDE MENTAL
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* Promover cursos e palestras sobre autocuidado, estresse e inteligéncia emocional.

* Incluir topicos de saude mental na formagao pedagogica dos professores.

3. MELHORAR AS CONDICOES DE TRABALHO
* Reduzir turmas superlotadas e excesso de burocracia.
* Garantir tempo adequado para planejamento, descanso e lazer.

* Criar ambientes escolares mais seguros e colaborativos, com apoio da gestao.

4. VALORIZACAO E RECONHECIMENTO

* Implantar programas de reconhecimento profissional (elogios publicos, bonificagdes,
premiacoes).

» Estimular a cultura do respeito e valorizacao do trabalho docente por alunos, pais e

sociedade.

5. FORTALECIMENTO DA CULTURA DO CUIDADO

* Estimular a formacao de redes de apoio entre professores, como grupos de escuta e rodas
de conversa.

 Implementar politicas escolares que priorizem o bem-estar coletivo, evitando a cultura

da sobrecarga.

6. FLEXIBILIDADE E AUTONOMIA
* Permitir mais autonomia no processo de ensino-aprendizagem, evitando cobrangas
excessivas por resultados padronizados.

* Oferecer opgdes de trabalho remoto ou horarios mais flexiveis, quando possivel.

7. ENVOLVIMENTO DA COMUNIDADE ESCOLAR
* Promover o engajamento dos pais e responsaveis na vida escolar, compartilhando
responsabilidades.

* Estimular uma cultura de didlogo entre diregdo, professores, alunos e comunidade.
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3. AIMPORTANCIA DE CUIDAR DA SAUDE MENTAL DOS PROFESSORES
POS-PANDEMIA

A pandemia da COVID-19 escancarou diversos desafios enfrentados pela educacao, e
um dos mais criticos foi o impacto sobre a saude mental dos professores. Durante os periodos
de isolamento social, educadores precisaram adaptar-se rapidamente ao ensino remoto, muitas
vezes sem a formacgdo adequada e com poucos recursos tecnoldgicos.

Ao mesmo tempo, enfrentaram o medo da doenca, perdas pessoais, a sobrecarga de
trabalho e a soliddo, fatores que contribuiram significativamente para o aumento de transtornos
mentais como ansiedade, depressdo e sindrome de burnout.

Com o retorno as atividades presenciais, muitos professores continuaram a lidar com os
efeitos emocionais do periodo pandémico, além de novos desafios: defasagens de
aprendizagem, aumento da indisciplina, mudancas nas rotinas escolares e pressao por resultados
rapidos.

Nesse contexto, torna-se essencial reconhecer que o cuidado com a saide mental dos

educadores ndo € um luxo, mas uma necessidade urgente.

“O retorno as aulas presenciais trouxe ndo apenas desafios pedagogicos, mas também
emocionais, com professores inseguros, sobrecarregados e emocionalmente exaustos”
(SOUZA; OLIVEIRA, 2021, p. 7).

Investir na satide mental dos professores no pds-pandemia significa promover ambientes
escolares mais acolhedores, solidarios e humanos. Isso inclui o oferecimento de suporte
psicoldgico institucional, formagdes voltadas para o bem-estar emocional, valorizagdo
profissional, melhoria nas condig¢des de trabalho e o incentivo ao autocuidado. Também ¢
importante criar espacos de escuta e didlogo, onde o professor possa expressar suas angustias
sem medo de julgamento.

Cuidar da satde mental dos professores ¢ cuidar da educagdo como um todo. Um
professor saudavel emocionalmente € mais criativo, empatico, engajado e capaz de promover
experiéncias de aprendizagem mais significativas.

Apds a pandemia, esse cuidado precisa ser parte integrante das politicas educacionais,
da gestdo escolar e da cultura organizacional das institui¢des de ensino.

A preocupagdo com o cuidado da satide mental ¢ uma necessidade urgente que reflete

na qualidade do trabalho, assim como na busca de harmonia entre os profissionais e os
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estudantes. Desta forma, destacam-se algumas metas com o trabalho de preven¢do e cuidados
com a saude:

* Professores emocionalmente equilibrados conseguem criar ambientes de aprendizagem
mais saudaveis e produtivos.

* O bem-estar do educador impacta diretamente na qualidade da educagdo e no
desenvolvimento emocional dos alunos.

* Reduzir o sofrimento mental ajuda a diminuir a rotatividade e o abandono da profissao,
fenomenos que vém crescendo em diversas redes de ensino.

Contudo, o bem-estar do professor no ambiente escolar é favoravel para a condugdo de

uma boa aula, além de fortalecer as praticas pedagogicas com perspectivas de resultados

significativos dos alunos que sao assistidos por profissionais saudaveis e motivados ao trabalho.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise da saide mental de estudantes e professores no ambiente escolar evidencia um
cenario preocupante, no qual fatores estruturais, pedagodgicos e sociais se entrelagcam para
produzir contextos de sofrimento psiquico. Como demonstrado ao longo deste estudo, a escola,
tradicionalmente concebida como espago de formacao intelectual, precisa ampliar sua fungao,
assumindo também o compromisso com a promoc¢do do bem-estar emocional de sua
comunidade.

O adoecimento mental dos estudantes compromete ndo apenas o rendimento escolar, mas
também sua permanéncia e desenvolvimento integral. Da mesma forma, a saide mental dos
professores impacta diretamente a qualidade do ensino, a motiva¢do para o trabalho e a
construgdo de vinculos pedagdgicos significativos. Ignorar essa realidade ¢ perpetuar ciclos de
exclusdo, adoecimento e fracasso escolar.

Nesse sentido, ¢ imperativo que politicas publicas e projetos institucionais sejam
desenvolvidos com foco especifico na satde emocional da comunidade escolar. Estratégias
como a criagdo de programas de apoio psicologico, a formacao continua de docentes em
competéncias socioemocionais € a promog¢ao de ambientes educacionais mais acolhedores e
inclusivos surgem como caminhos viaveis € necessarios para enfrentar essa crise.

Ademais, destaca-se a importancia da articulagdo intersetorial entre satde, educagdo e
assisténcia social, reconhecendo que o cuidado emocional ultrapassa os muros da escola e

demanda acdes coletivas e integradas.
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Por fim, recomenda-se que novas pesquisas aprofundem a compreensdo dos impactos da
saude mental no processo de ensino-aprendizagem, explorando metodologias de intervengao
que possam ser replicadas em diferentes realidades educacionais. Cuidar da satide mental no
contexto escolar €, portanto, ndo apenas uma demanda urgente, mas também uma condi¢ao

fundamental para a constru¢do de uma educagdo mais humana, emancipadora e transformadora.
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RESUMO: A arte de contar historia ¢ uma tradi¢@o antiga, ninguém sabe qual foi a primeira historia, nem quem
a contou. Atualmente pouco se conta histdrias para criangas, um habito vem se modificando nas familias e até
mesmos nas salas de aula da educac¢@o infantil, tirando das criangas a possibilidade de fazé-las sorrir, gargalhar,
imaginar situagdes, construir e desconstruir saberes ja existentes no mundo do faz de conta. O presente trabalho
registra a experiéncia da pratica pedagdgica voltada para a importancia da literatura infantil na formagao da
identidade da crianga enquanto sujeito histdrico, social e produtor de cultura, tendo como objetivo resgatar o ato
de ouvir e contar histdrias por prazer, envolvendo a escola e a familia numa perspectiva de vivenciar momentos
ludicos movido encantamento e prazer de ler.

Palavras-chaves: literatura; leitura; infancia.

ABSTRACT: The art of storytelling is an ancient tradition; no one knows what the first story was or who told it.
Nowadays, few stories are told to children, a habit that has been changing in families and even in early childhood
classrooms, taking away from children the possibility of making them smile, laugh, imagine situations, construct
and deconstruct knowledge that already exists in the world of make-believe. This work records the experience of
pedagogical practice focused on the importance of children's literature in the formation of the child's identity as a
historical, social and culture-producing subject, with the aim of rescuing the act of listening to and telling stories
for pleasure, involving the school and the family in a perspective of experiencing playful moments driven by
enchantment and the pleasure of reading.

Keywords: literature; reading; childhood.

Introducio

A arte literaria € resultado de um processo comunicativo, e, como tal, implica na
presenga de elementos que constituem a teoria da comunicagdo entre os quais situam -se o
emissor, a mensagem € o receptor. Portanto, com a literatura infantil ndo ¢ diferente, ¢é
necessario estar sensivel ao mundo imaginario do faz de conta que a literatura infantil nos
apresenta. Acreditamos que ¢ com esse processo dialdgico que as creches e pré-escolas devem

estar preocupadas, visto que o livro literario infantil ou ndo esté situado na esfera da educacao.
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Tanto ao jogo, quanto o ato de contar historias lhe sdo conferidos uma fun¢do educativa. O
leitor e o livro devem assinar um acordo nas regras do ludico, mesmo em sala de aula, o que
certamente ird ao encontro de uma das necessidades basicas da crianga — o de brincar. Do
contrario, conforme enfatizou Sans (1994, P. 22) a perda do “ludico” provoca na crianga o
envelhecimento precoce e a atrofia da espontaneidade. A relagdo entre o leitor e o livro sdo de
natureza ludica conforme sugere a propria origem da palavra “ludico” do latim ludos, que
configura -se como um jogo de imaginagdo, um instante de prazer. A atividade imaginaria
pressupde aventurar, arriscar, desafiar, brincar e representar. A Educacdo formal em muitas
circunstancias ignora a preseng¢a do sentido imaginario na vida escolar da crianga. Sabemos que
a crianga tem prazer em brincar, e que nem sempre encontra correspondéncia em sala de aula,
dai a necessidade de um olhar sensivel ao jogo simbolico, visto que o imaginario ¢ indicativo
de prazer, euforia, contentamento, motivo pelo qual dificilmente presenciamos uma crianga (ou
mesmo um adulto) distanciada de sentimentos e satisfagdo no momento do jogo do faz de conta.

Analisando escritos sobre projetos pedagogicos, formacdo de leitores e contos de
historias na educacdo infantil e, observando a recalidade de nossas criangas sentimos a
necessidade de experimentar como se daria este processo com criangas pequenas oriundas de
nossa escola, Sabendo da importancia da pratica da leitura, e na tentativa de significa-la no
ambito escolar, como também no cotidiano familiar, e, visto que ¢ um desafio, objetiva - se
resgatar o ato de ouvir e contar historias por prazer de forma que possa envolver a escola e a
familia numa perspectiva de vivenciar momentos lidicos movido a fantasia, onde as criangas e
seus familiares possam consolidar este habito. Para tanto, Gomes (2003, p. 70) ressalta que “A
familia e a escola sdo duas institui¢des de referéncia onde o individuo, ¢ a crianga de modo
particular, cumpre suas fung¢des sociais. Sdo, portanto, ambientes indispensaveis no contexto
da formacao do leitor”.

Sendo assim, acreditamos que o trabalho com a literatura na educagdo infantil ¢
convidativo, pois amplia o repertorio de experi€éncias e competéncia sociocomunicativa,
desenvolve a capacidade de ouvir, possibilita melhor desempenho na formagao do pensamento
dai resolvemos pesquisar, analisar e planejar algumas agdes e atividades a serem desenvolvidas
com nossas criangas; surgindo entdo a ideia de um projeto intitulado “Infancia e Literatura
Infantil: um convite ao prazer de ler”. Projeto este que vigora até os dias atuais, sendo revisado
e atualizado a cada ano letivo segundo as necessidades de nossas criangas.

O projeto foi realizado durante o ano de 2016, na turma de nivel V, com alunos na faixa

etaria de 05 anos de idade, na Escola Municipal Manoel Luiz de Araujo, localizada na
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comunidade Lagoa Seca, zona rural pertencente ao municipio de Macaiba/RN. A escolha por
narrativas de contos de fadas se deu por entendermos que o género esta organizado em inicio,
meio e fim, o que gera expectativas nas criancas e nos adultos, devido as previsoes que fazemos
a respeito de todo o jogo ludico presente na trama. Para Bettelheim (2002, p. 197), o conto de
fadas ¢ a cartilha com a qual a crianga aprende a ler sua mente na linguagem das imagens, a
unica linguagem que permite a compreensao antes de conseguirmos a maturidade intelectual.

Nessa acepgao, Garcia e Marques (1990), deduzem que:

Quando as criancas brincam, observa-se a satisfacdo que elas experimentam ao
participarem das atividades. Sinais de alegria, risos, certa excitagdo, sdo componentes
desse prazer embora a contribuicdo do brincar bem. Além de impulsos parciais a
crianca consegue conjugar seu mundo de fantasia com a realidade transitando
livremente de uma situacdo a outra. (Garcia; Marques, 1990, p. 11).

Da contagio ao prazer de ler

Contar histérias significa ampliar horizontes de leitura, como também marcar um
encontro com a propria imaginagao, uma vez que tal atividade permite revelar o conhecimento
de si mesmo. Por esta razao pode se dizer que ouvir historias também permite ordenar ideias,
acionar movimentos misteriosos que vai do caos ao cosmos, evoca lembrangas e solta o
pensamento. Sabe se que a leitura ¢ um fendmeno complexo que se processa na intimidade do
leitor, mediante a elaboragdo mental do pensamento, quando instigado a questionar os enigmas
textuais requisitando a compreensdo. ¢ nessa hora que o leitor envolvido pelas imagens do
movimento, reconhecendo suas impressdes, brinca de questionar as coisas com as quais
encontra, langa hipoteses para enfim, desvelar todo aquilo que lhe ¢ apresentado em condi¢des
obscuras.

Entendemos por leitor o individuo que desenvolve com regularidade e competéncia suas
praticas de leitura, confiante na sua capacidade de ser desafiado por qualquer texto, extraindo
dessa experiencia prazer e conhecimento. Amarilha (1996), coloca que o texto, objeto de sua
concepgao, torna o elemento provocador de significados. A leitura resulta desse encontro entre
o leitor e o texto. E € este encontro que nds professores devemos proporcionar as criangas que
ndo tem acesso ao livro infantil e ao espacgo leitor. Sabemos que a literatura infantil ¢ um
instrumento desafiador na formacdo ou surgimento de bons leitores, dai a importancia de
desenvolvermos desde muito cedo o prazer de ler nas criancas pequenas.

Ao contar histdrias para as criangas devemos entender que as interfases da comunicacao

acontecem em sentido duplo: do contador de histdrias para os ouvintes e dos ouvintes para o
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contador, aqui o contador assume a condi¢do de mediador das histdrias, enquanto os ouvintes
devem desenvolver atitudes de interagdo com o contador sobre a qual esta centrada a palavra.
As respostas desta interacdo podem vir através de um gesto de espanto, um olhar de aprovacao,
um sorriso, um menear a cabeca ou até mesmo comentarios sobre a histéria expressando
entendimento, sentimentos e emogdes relacionados a histéria. O contador de historias precisa
ser um leitor experiente. No espaco de sala de aula, é o professor que compreende suas
atribui¢des de mediador para formar, de igual modo leitores experientes.

Ao analisar esta questdo, Barbosa (1994, p. 136) diz que:

O adulto mediador de leitura ¢ intérprete de um mundo repleto de aventuras que
permitem a crianga alargar as fronteiras do seu proprio mundo. Com o apoio adulto,
ela descobre que a leitura lhe permite viver as experiéncias pouco comuns no seu
cotidiano; a trama do texto permite- lhe experimentar sentimentos de alegria, tristeza,
medo, angustia, encantamento.

Partindo desse pressuposto entendemos que ser leitor tornou -se indispensavel a
qualquer pessoa que esteja inserida no contexto de vida social e cultural, seja ela de zona urbana
ou rural, visto que hoje nos ¢ exigido habilidades de leitura ndo somente da palavra, mas do
mundo que o projeta num universo de sentidos multiplos. Por entender que a escola ¢ um espaco
privilegiado para a formacao do leitor, pressupomos que a contagao de historia em sala de aula,
enquanto estratégia de leitura, promove o gosto e o prazer de ler. Acreditamos ainda que a agao
de contar histdrias para criangas pequenas, podera ultrapassar os muros escolares e algar novos

espacos comunitarios, inclusive as residéncias de nossas criangas.

Teoria x Pratica: Vivéncias e Experiencias

Todas as aprendizagens sdo de natureza sociocultural, portanto, ndo ocorrem
espontaneamente como decorréncia do desenvolvimento bioldgico; mas resulta da participagao
de criangas e adultos em praticas socialmente circunscritas, em que historias lidas ou contadas
com a mediagdo de adultos. Percebe se que ao ouvirem historias, as criangas demonstram
interesse, encantamento, expressam desejos, sentimentos € emogdes quando lhes € oferecido
oportunidades de leitura.

A arte de contar histéria ¢ uma tradigdo antiga, ninguém sabe qual foi a primeira historia,
nem quem a contou. Sua fonte natural ¢ o povo que sentindo a necessidade de explicar os fatos
e os fendmenos da natureza que lhes causavam medo e admiragdo, acabavam criando e
recriando situagdes, pessoas, lugares, sonhos, transformando-as em historias, mitos e lendas

que eram passados de geracdo em geragdo através da oralidade. Percebemos que atualmente
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pouco se conta historias para criangas, este habito vem se modificando nas familias e até
mesmos nas salas de aula da educagao infantil, tirando das criangas a possibilidade de fazé-las
sorrir, gargalhar, imaginar situacdes, construir € desconstruir saberes ja existentes no mundo do
faz de conta.

Diante desta realidade vivenciada por nossas criangas, o presente trabalho registra a
experiéncia da pratica pedagdgica voltada para a importancia da literatura infantil na formagao
da identidade da crianga enquanto sujeito historico, social e produtor de cultura, contemplando
o campo de experiéncia da escuta, fala, pensamento e imaginagdo, visto que desde o nosso
nascimento, participamos de situagdes comunicativas.

Sobre essa questdo a Base Nacional Comum Curricular diz que:

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os
textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do

estimulo & imaginagdo e da ampliagdo do conhecimento de mundo (Brasil, 2018, p.
42).

Sendo assim, acreditamos que o trabalho com a literatura na educagdo infantil ¢é
convidativo, pois amplia o repertorio de experiéncias e competéncia sociocomunicativa,
desenvolve a capacidade de ouvir, possibilita melhor desempenho na formagao do pensamento.

Nosso trabalho teve inicio com agdes dentro e fora da escola. Na escola, com a intengao
de realizar um trabalho sistematizado e significativo, observamos quais historias a turma
demonstrava interesse, selecionamos previamente os livros que seriam lidos para as criangas;
organizamos a hora do conto, onde usamos a sala e outros espacos da escola, como: o patio e
os corredores para momento de contagdo das historias; inserimos na nossa rotina semanal a
mala literdria, sendo intitulada de: “Cardépio literario”, onde toda sexta-feira acontecia um
sorteio com os nomes das criangas e o aluno sorteado levava a mala para compartilhar a leitura
com os familiares. Sendo que na segunda-feira havia a devolucdo da mala e ao aluno era
solicitado o relato da experiéncia de contar e ouvir historia em familia.

Com relagdo as acdes que ultrapassaram o muro da escola, pontuamos as seguintes
acoes: a sensibiliza¢do da familia anfitrid, envolvendo-os e gerando expectativas acerca do que
iria acontecer durante a visita, também era explicado o objetivo do projeto e combinado qual
seria a melhor data e o horario para a visitagdo da turma na residéncia; a organizagdo de um
cronograma de agendamento do transporte escolar para levar as criangas até o local combinado;
a motivacao através da conversa prévia com as criangas sobre o que iria ocorrer durante a visita,

onde era ressaltados pontos como, qual familia iria nos receber, qual historia iria ser lida, quais
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seriam os combinados necessarios para que a visita ocorresse de forma tranquila, quais espagos
poderiam ser utilizados; havia a solicitagdo do lanche coletivo para que fosse distribuido ao
final da visita.

As etapas acima citadas foram importantes para chegarmos a consolidagdo da contacao
de historia, que sempre era realizada nos espagos livres da residéncia, nesse momento sempre
incentivamos a participac¢ao das criancas e dos familiares, com intuito de promover o contato
de todos com a literatura infantil de forma prazerosa. Podemos perceber que a experiéncia era
cheia de magia e envolvimento, se estabelecia um clima de cumplicidade entre o professor, o
texto e os ouvintes. Sobre esse momento cheio de significado para todos e principalmente para

a crianga, Abramovich (1997) reafirma que:

Chegaram ao seu coragdo e a sua mente, na medida exata do seu entendimento, de sua
capacidade emocional, porque continham esse elemento que a fascinava, despertava
o seu interesse e curiosidade, isto é, o encantamento, o fantastico, o maravilhoso, o
faz de conta (Abramovich, 1997, p. 37)

Ainda sob o efeito de encantamento, ao retornarmos para a escola, sempre acontecia a
roda de conversa para que as criangas relatassem sobre os fatos ocorridos durante a visita, e
diante dos relatos, observamos que a cada visita os alunos demonstravam consolida¢do em suas
ideias, linguagem e imaginagdo. Os registros dos avancos eram direcionados para atividades
voltadas para o desenho, dramatizagdes, contos e recontos das histdrias.

Os resultados deste trabalho revelaram varias constatagdes acerca de como ¢ importante
que o professor da educacgdo infantil conte histéria para seus alunos. Percebemos que a partir
dessa praticas educativa, os alunos demonstraram mais interesse em ouvir; adquiriram o habito
de sentir o livro, folheando-o e explorando suas linhas e/ou ilustragdes, numa atitude de prazer
e envolvimento com a literatura; passaram a contar histéria cada um a seu modo, mergulhado
num clima de imaginagdo, desafio e ludicidade presente no texto; observamos ainda que as
criangas passaram ter maior concentragdo e o interesse pelas aulas; construiram lagos de
afetividade e interagdo com as familias visitadas; conheceram outros lugares onde também se

podia levar a literatura.

Consideracoes Finais

Nos ultimos anos chega a ser constante as declaragdes de que as pessoas leem pouco,

que a escola ndo tem cumprido com o papel no sentido de incentivo ao gosto pela leitura, que
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as bibliotecas ndo estdo devidamente equipadas para atender a demanda e que as familias nem
sempre podem proporcionar condi¢cdoes favoravel a formacao de leitores experientes.
Compreende - se que essa realidade ¢ mais visivel nas comunidades periféricas e ruais, visto
que as escolas ndo dispdem de bibliotecas, e as familias por sua vez sdo privados de acervos
literarios devido os inimeros fatores que os cercam.

Durante o processo de desenvolvimento da experiencia, foi possivel identificarmos
alguns aspectos importantes como: o interesse crescente das criangas para participarem da agao
hora do conto; a ateng¢do e concentragdo na hora da historia; a capacidade de entendimento
temporal e causal presentes na narrativa; a possibilidade de compor um repertorio de historias
conhecidas, apreciadas e até aprendidas. O envolvimento das familias no cumprimento de suas
agOes enquanto participantes do processo; o melhor desempenho das criangas na oralidade,
apresentacdo em publico e realizacdo das atividades escolares e o interesse por livros de
diversos géneros textuais. Vale ressaltar que, além da contacdo de historias em sala de aula,
outras oportunidades de interacdo com textos literarios devem estar presentes na educagao
infantil, como também o desenvolvimento de outras agdes que favorega o contato com a
literatura como: rodas de leitura, cantinhos de leitura, mala literaria, leitura compartilhada,
visitas a sala de leituras, entre outras. A¢des como estas possibilitam a construgdo de uma
identidade grupal de leitura fazendo com que as criangas sintam se parte das praticas educativas
da escola a qual pertence. Ao desenvolver este trabalho nossa intencao foi de promover o
contato de todos com a literatura infantil de forma prazerosa, na esperanga que as criangas e
suas familias sintam se envolvidos em uma experiéncia cheia de magia e encantamento, em um
clima de cumplicidade entre escola/familia repleta de significados para todos os envolvidos.
Acreditamos que ler por prazer passa a ser uma questdo cultural e deve ser introduzida na
infancia em creches e pré-escolas partindo da contagdao de historias e outras acdes de leitura
como atividade rotineira de sala de aula.

Os resultados deste trabalho revelaram varias constatagdes acerca de como ¢ importante
que o professor da educacdo infantil conte histdria para seus alunos. Percebemos que a partir
das nossas praticas pedagogicas, os alunos demonstraram mais interesse em ouvir; adquiriram
o habito de sentir o livro, folheando-o e explorando suas linhas e/ou ilustragdes, numa atitude
de prazer e envolvimento com a literatura; passaram a contar historia cada um a seu jeito,
mergulhado num clima de imaginacdo, desafio e ludicidade presente no texto; também

observamos que passou haver maior concentragdo e o interesse pelas aulas; construimos lagos
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de afetividade e interagdo com as familias visitadas; conhecemos outros lugares, onde também

se podia levar a literatura.
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CAPITULO 9- POLITICAS PUBLICAS E PRATICAS PEDAGOGICAS
INCLUSIVAS: UMA ANALISE DAS BARREIRAS E FACILITADORES NO
AMBIENTE ESCOLAR

Marcia Valéria Veloso Alves de Morais Rocha

marciavvamr@hotmail.com

RESUMO: Nos ultimos anos houve um momento de cisdo entre a escola e o modelo de aluno iluminista, isto €, a
idealizacdo de um aluno “perfeito” que aprendia em um Unico ritmo e, principalmente, da homogeneizacgao destes.
Essa ruptura levou a comunidade escolar e a sociedade a pensar na diferenga, na heterogeneidade dos estudantes
em sala. Assim, as diversas necessidades educacionais — sejam elas de ordem fisica ou motora, de dificuldades de
aprendizado ou transtornos de aprendizagem — colocou em pauta novas caminhos e abordagens pedagdgicas que
permitissem a inclusdo dos estudantes dentro da relagdo ensino-aprendizagem. Destarte, temos como objetivo
discutir a inclusdo escolar associada a politicas publicas e praticas pedagodgicas, indicando barreiras e
possibilidades. Para tanto, procedeu-se através da metodologia de revisdo bibliografica, que ¢ caracterizada pela
sondagem, selecdo e fichamentos dos trabalhos que discutiam sobre a tematica supracitada. Desse modo, observa-
se que repensar a praxis pedagdgica, aliada a politicas publicas, para a educagao inclusiva ¢ essencial, superando
a descriminagdo e exclusdo dos estudantes com necessidades especiais.

Palavras-chave: Educagfo. Inclusdo escolar. Politicas ptblicas.

Introducio

A intima relag@o entre escola e sociedade ¢ evidenciada no processamento e sintese de
que, ao observar os varios nucleos escolares, pode-se evidenciar comportamentos que podem
ser vistos fora da sala de aula, num duplo processo de representacdo social e cultural, no qual
influéncia e modifica-se a si mesma. Isto €, a escola pode ser percebida como um reflexo da
sociedade, mas também de modificadora desta.

Assim, ao analisar o contexto escolar e perceber e sentir a auséncia de multiplos agentes
¢ imperativo entender os porqués deste processo de exclusdo. Por exemplo, ao percebemos que
ndo ha pessoas com deficiéncia em sala de aula — isto ndo significa que deva ter cotas para
pessoas com deficiéncia em sala de aula, mas que ¢ uma auséncia que permanece —, pode ser
um sintoma de que a sociedade e o sistema escolar relegam espagos periféricos para a atuagdo
de pessoas com deficiéncia, seja motora ou intelectual.

De forma planejada ou ndo, a exclusdo de pessoas com deficiéncia ocorre de diversas
maneiras, em diferentes contextos e em diferentes temporalidades, marginalizados, excluidos e
colocados na categoria da “diferenca”, estd ultima sentido como falha, agentes “estranhos” ao

corpo social.

83



Portanto, ¢ imperativo para uma sociedade justa, ética e inclusiva superar a visdo
preconceituosa de que ser “diferentes” € um marcador que rebaixa as pessoas, de que € negativo.

Segundo Boaventura de Sousa Santos:

temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito
a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de
uma igualdade que reconhega as diferencas e de uma diferenga que ndo produza,
alimente ou reproduza as desigualdades (Santos, 2003, p. 56).

Ao colocarmos a “diferenga” em um patamar de valorizagdo e da sintese de identidades,
construidas a partir de si e por meio da comunidade que circunscreve, permite que possamos
aceitar, respeitar e, sobretudo, defender as multiplas formas de ser, pensar e se expressar. Assim,
permite que sejam incluidos nos ciclos sociais, culturais, politicos e na tomada de decisdes da
sociedade, dando voz ativa aos marginalizados.

Desta maneira, como percebemos que a escola exerce papel de suma importancia na
sociedade e como formadora de pessoas para o exercicio da cidadania, bem como um dos papéis
e um dos desafios da educagdo, buscamos discutir a inclusdo escolar associada a politicas
publicas e praticas pedagogicas, indicando barreiras e possibilidades.

A educacdo inclusiva vem sendo debatida ha pelo menos trés décadas, como na
Conferéncia de Jomtien, organizada pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), que teve como uma das principais pautas o atendimento aos
grupos com necessidades especiais e acesso universal a educacao basica até o inicio do século
XXI.

A “Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade”,
realizada pela Universidade de Salamanca, na Espanha, em conjunto com a Organizacio das
Nagdes Unidas (ONU), nela foi lancado o documento Declaracdo de Salamanca (1994), no qual
langcaram a Declaragao de Educacao para Todos, com vistas a educagao especial.

Em 1999 foi realizada a “Convengao Interamericana para a eliminacao de todas as formas
de discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia, na cidade da Guatemala. A
Declaragao da Guatemala foi promulgada no Brasil pelo Decreto n® 3.956/2001, e determina
que “as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas
a discriminac¢do com base na deficiéncia” (Brasil, 2001).

No que concerne aos aspectos metodoldgicos, a pesquisa tem carater bibliografico, pois

analisamos trabalhos académicos sobre o assunto supracitado. De acordo com Lima e Mioto
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(2007, p. 38) “a pesquisa bibliografica implica em um conjunto ordenado de procedimentos de
busca por solugdes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso, nao pode ser aleatdrio”.

O artigo ¢ dividido em duas se¢des. Na primeira, discutimos as possibilidades e desafios
da inclusdo escola associada as politicas publicas. Na segunda, discutimos algumas deficiéncias
que os estudantes podem ter e indicamos alguns caminhos possiveis para o exercicio da inclusao
escola destes. Ao final do artigo, apresentamos consideragdes finais sobre a andlise aqui

promovida.

1 Inclusio escolar: desafios e possibilidades

A escola enquanto instituicao mantém uma dupla relagdo com a sociedade, ao tempo que
ela faz parte e ¢ reflexa desta ultima, a escola também a modifica por meio da educacao,
acompanhando as mudangas sociais, politica e culturais, isto influéncia mutuamente ambas.

Pensar a escola como fruto de uma dada temporalidade e espacialidade ¢ possivel
compreendé-la como esta reflete a sociedade no qual esta circunscrita. Esta maneira de pensar
¢ importante porque permite pensar a escola historicamente e, com isso, pensar os processos de
exclusdo escolar, sejam elas de ordem motora ou intelectual.

Esses processos de exclusdo dos estudantes com deficiéncia podem ser vistos a partir de
duas perspectivas, que podem dialogar: a) primeira dela ¢ do processo de

homogeneizacao e idealizagao dos discentes, isto ¢, um modelo de estudante iluminista
que retrata a perfei¢ao do aprendizado e do mesmo ritmo de aprendizagem. Essa forma de
pensar e agir levou a posturas conservadoras, de uma praxis pedagdgica mecanizada, ou seja,
uma praxis sem pensar nas particularidades e nas necessidades dos estudantes. Aqueles que niio
conseguem acompanhar o ritmo imposto resta a exclusdo, excluidos do processo de
aprendizagem.

E imperativo repensar o processo de ensino e aprendizagem, buscar novas metodologias
na mediacdo do conhecimento, no planejamento pedagdgico, pensar a partir das necessidades
dos estudantes. S6 assim podemos construir uma sociedade justa, com senso de justica e ética.
Além disso, “é garantido por lei que os alunos com deficiéncia recebam um profissional que os
auxilie e materiais pedagdgicos, para que possam acompanhar as aulas como os demais colegas
de turma” (Brasil, 1988).

Mas quem seriam estas pessoas com necessidades educacionais especiais? O artigo 5° da

LDB nos esclarece esta indagacao:
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Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais os que,
durante o processo educacional, apresentarem:

I — Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limita¢des no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa orgénica especifica;

b) aquelas relacionadas a condigdes, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias;

II — Dificuldades de comunicacgdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizagao de linguagens e codigos aplicaveis;

IIT — Altas habilidades/superdotacao, grande facilidade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. (Brasil, 2001)

O reconhecimento das diversas necessidades educacionais especiais ¢ importante para
que as escolas possam refletir e montar suas propostas pedagdgicas no intuito de assegurar os
recursos educacionais necessarios, para assim ‘“promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas
as etapas e modalidades da educagdo basica” (Brasil, 2001).

Segundo Ana Cristina Gipiela Pienta a escola inclusiva

precisa ser flexivel em sua organizagao pedagogica, a fim de apoiar seus profissionais
e criar ambientes de aprendizagem com base na promog¢ao da cultura da diversidade,
no desenvolvimento de redes de apoio aos estudantes e na adogdo de abordagens
efetivas de ensino, nas quais sdo identificados os interesses, as habilidades, as
motivagoes e as limitagdes dos educandos (Pienta, 2020, p. 42)

O conceito de inclusao, segundo Pienta (2020), opdem-se ao conceito de integragdo. O
processo de integracao refere-se a ideia de preparar estudante para ser alocado na escolar regular
“o que implica um conceito de prontiddo, ou seja, o aluno que estiver pronto ¢ transferido da
escola especial para o ensino regular (Pienta, 2020, p. 25). Isto ¢, o aluno ¢ que deve se adaptar
a escola.

O conceito inclusdo se refere ao processo de reflexdo sobre as praticas pedagogicas a
partir da diferenca, ou seja, necessidades individuais sdo postas como principio para a sintese
de uma prdxis pedagogica acolhedora e de valorizacao a diversidade, “oferecendo o que precisa
para seu pleno desenvolvimento, respeitando seu ritmo e caracteristicas pessoais” (Pienta, 2020,
p- 25), objetivando tanto o desenvolvimento intelectual dos discentes com necessidades
especiais quanto o respeito a estes.

O processo de inclusdo escolar “pressupde mudancas significativas, radicais mesmo, em
bases estruturais da escola tradicional, como curriculo, avaliacdo e metodologia” (PIENTA,

2020, p. 26). Estas mudancas devem ir além da postura pedagogica, podem e devem ser
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estruturais, como na readequacao dos espacos fisicos como, por exemplos, instalagdo de rampas
e elevadores para alunos com necessidades locomotoras, bem como na melhoria do material
dos docentes e funciondrios, estimulando-os a inovar e refletirem sobre seus papéis enquanto
agentes mediadores e inclusivos no processo de ensino e aprendizagem.

Dentro do processo de inclusdo escolar ¢ essencial o didlogo entre a escola e a familia,
bem como a sociedade no gela, pois, este processo s6 pode ocorrer por meio do didlogo e de
politicas publicas que assegurem a inclusao. A escola ganha destaque no processo inclusivo,

pois esta deve

possibilitar, do ponto de vista politico, ético e estético, o desenvolvimento da
sensibilidade e da capacidade critica e construtiva dos alunos-cidaddos que nela estao,
em qualquer das ctapas do fluxo escolar ou das modalidades de atendimento
educacional (Carvalho, 1997, p. 34-35).

E para que a escola possa implementar e agir no contexto do atendimento as necessidades
especiais, as politicas publicas sdo essenciais para assegurar a inclusdo escolar. No artigo 59 da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB), ¢ destacado como os sistemas devem organizar o trabalho

pedagdgico para assegurar a inclusdo escolar:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandoscom necessidades especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades;

II — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

IIT — professores com especializa¢do adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de inserc¢do no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os orgaos
oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (Brasil, 1996)

Segundo o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.0 inciso III descreve a
especializacao adequada de professores, que deve estar capacitado para atender as demandas
educacionais como, por exemplo, a utilizacdo de Libras para alunos surdos, braile para alunos
com deficiéncia visual, além de estar apto a varias metodologias para as diferentes deficiéncias,
sindromes e transtornos. E para que isto ocorra, a formagdo continuada é essencial para

qualificar os professores (Brasil, 2005).
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Para que de fato ocorra a inclusdo escolar no contexto da educacdo ¢ preciso um
alinhamento entre a comunidade escolar e o Projeto Politico Pedagogico (PPP) para uma prdaxis
educacional interativa e diferenciada, que transforme o ensino em algo significativo.

Destarte, a construgao curricular precisa ser feita de forma inclusiva, que envolva a escola

e a comunidade. Para Libaneo, Oliveira e Toschi

Um curriculo precisa ser democratico, isto é, garantir a todos uma base cultural e
cientifica comum e uma base comum de formagao moral e de praticas de cidadania
(relativa a critérios de solidariedade e justiga, a alteridade, a descoberta e respeito do
outro, ao aprender a viver junto etc.) (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012, p. 492)

A partir desta perspectiva observa-se o papel da escola na elaboragdo curricular, alinhada
ao Projeto Politico Pedagégico (PPP), este sendo um componente articulador com a gestao
democratica, isto ¢, essa relagao dialdgica engendra processos de participacdes na construgao
da educagdo e do ambiente escolar, inclusiva e que proporcione o desenvolvimento de
habilidades e competéncia dos discentes.

No artigo 18 das Diretrizes para a Educagdo Especial, os cursos de formacdo devem

habilitar os professores a:

I — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educagdo inclusiva;

IT — flexibilizar a acdo pedagogica nas diferentes areas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

IIT — avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais;

IV — atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educagio
especial (Brasil, 2001).

O docente, muitas vezes, ¢ aquele que identifica transtornos de aprendizagem, que ¢
caracterizada como problema na obtengdo e desenvolvimento de fungdes cerebrais atuantes no
processo de aprendizagem. Por isso, a importancia de o professor conhecer as caracteristicas
dos principais transtornos de aprendizado para dar o melhor prosseguimento metodologico

pedagdgico e acompanhamento interdisciplinar.

2 Classificacoes das deficiéncias e implicacées para a inclusdo no ambiente escolar

Nos voltemos sobre estudantes com diferentes tipos de deficiéncias, pois conhecer as

necessidades dos estudantes ¢ o primeiro passo para a constru¢do de uma educagao inclusiva.
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A deficiéncia visual ¢ caracterizada como limitagdo ou perda das fun¢des dos olhos,
podendo ser total ou parcial. Nestes casos, o processo de inclusdo destes alunos ¢ preciso
mudangas estruturais na escola, como marcagdes metalicas para o uso de bastao guia ou mesmo
cdo-guia. Além das mudangas estruturais, € necessario que o planejamento escolar seja revisto,
que o professor possa incluir metodologias que trabalhem com outros sentidos como, por
exemplo, a audigao, o tato, o paladar e olfato, e quando for utilizado recursos visuais como, por
exemplo, desenhos, simbolos e ilustragdes, ¢ preciso que seja adaptado anteriormente pelo
professor.

Por apresentar uma grande gama de caracteristicas, ¢ basta dificil definir a deficiéncia
intelectual. De forma geral, a deficiéncia intelectual pode ser delimitada como um conjunto de
limitagdes em que habilidades correlacionadas a inteligéncia e ao raciocinio. Vale ressaltar que
“a deficiéncia intelectual ndo ¢ um transtorno médico e tampouco um transtorno mental”
(Pienta, 2020, p. 85).

A deficiéncia intelectual estd relacionada ao desenvolvimento cognitivo, os estudantes
com essa condi¢do tém dificuldades em resolver problemas e de estabelecer relagdes sociais
como, por exemplo, obedecer as regras.

O processo de intervengao pedagogica nesses casos deve partir do pressuposto em que o
proprio aluno seja ativo no processo educacional e ligado as suas experiéncias de vida,
ampliando a memoéria, nogdes de espago, tempo e raciocinio matematico. E imprescindivel que
os estudantes com deficiéncia intelectual sejam agentes ativos, por meio de uma mediacao
pedagdgica adequada, no processo de constru¢do de conhecimento, levando sempre em
consideracdo as caracteristicas individuais e cognitivas de cada um, bem como a importancia
de trabalhar situagdes reais do cotidiano, contextualizd-las para transformar em material
didatico-pedagdgico.

A deficiéncia fisica e motora pode ser definida como limitagdes da mobilidade e da
coordena¢do motora e em alguns casos até a fala. Suas causas podem ser de ordem devido a
falta, ma formac¢ao ou deformag¢ao de um membro ou ainda em decorréncia de lesdes.

Em decorréncia das diversidades de tipos e graus de deficiéncia fisica e motora, € preciso
que cada caso seja analisado de forma individualizada, apontando necessidade especificas para
montar as devidas adequagdes pedagogicas e estruturais, “pois sdo necessarias adequagoes
arquitetonicas, estruturais, de mobilidrio, tecnoldgicas (...) (Pienta, 2020, p. 84), como por

exemplo, um estudante que use cadeiras de rodas precisa de rampas, banheiros adaptados.
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A deficiéncia auditiva ou, como ¢ mais conhecida, surdez ¢ a perda da capacidade de
perceber sons, que pode variar em diferentes graus. A surdez em criangas pode comprometer o
desenvolvimento emocional, social e cognitivo. A crianga surda ndo aprende a lingua oral, mas
pode aprender, com estimulos, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), que ¢ reconhecida
oficialmente como segunda lingua do Brasil, no qual a crianga pode se desenvolver plenamente.

Para os estudantes surdos a escola pode se tornar um desafio, tanto pelo desconhecimento
da LIBRAS por parte dos docentes e de seus colegas de sala de aula, bem como a falta de
abordagens diferenciadas torne o processo de ensino e aprendizagem inacessiveis para estes.

Para superar estre problema o papel do Intérprete da Lingua de Sinais (ILS), que atua
como mediador em sala de aula, fazendo a interpretacdo da lingua portuguesa para a LIBRAS,
sendo um agente mediador entre o docente e os alunos e o aluno com surdez.

Ronice Miiller de Quadros define o intérprete como

o profissional que domina a lingua de sinais e a lingua falada do pais e que ¢
qualificado para desempenhar a func¢do de intérprete. No Brasil, o intérprete deve
dominar a lingua brasileira de sinais e lingua portuguesa (Quadros, 2004, p. 27).

O intérprete ¢ um agente novo na educagdo. A insercdo de Lingua de Sinais s6 foi

aprovada em 2012, com a lei n°® 10.436, que a define como

forma de comunicagao e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de
transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil
(Brasil, 2002)

E importante também que o professor utilize metodologias para além da oralidade para
explicar o conteudo escolar, podendo usar mapas, fotos, imagens, pinturas, entre outros
elementos visuais, que possam ser integrados para facilitar a mediacao do aprendizado; manter
contato visual também ¢é importante, se expressar gestualmente pode contribuir para o

entendimento do aluno surdo.

Consideracoes finais

O processo de inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia ¢ de extrema importancia
a construcao de uma sociedade mais igualitaria e ordenada com principios éticos de valorizagao

a “diferenca”.
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A escola se destaca na inclusdo de pessoas com deficiéncia em dois aspectos. O primeiro
esta relacionado ao desenvolvimento e bem-estar dos estudantes com deficiéncia, ressaltando
sua importancia e garantindo que tenham voz ativa perante a sociedade. Essa abordagem
contribui para que esses individuos se tornem cidaddos, mais independentes e conscientes de
suas capacidades. O segundo aspecto esta ligado a desconstrugdo de esteredtipos e preconceitos,
mostrando por meio do convivio escolar e das praticas pedagogicas que a deficiéncia ndo ¢ um

fator que limita a interagdo social ou o desenvolvimento pessoal.
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CAPITULO 10- PRATICAS PEDAGOGICAS E SEUS IMPACTOS NA
ALFABETIZACAO E LETRAMENTOS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL I

Thaiza Samara Manaia de Lima
Licenciada em Pedagogia- Faculdade do Macigo de Baturité. Pds-graduagdo em educagdo especial,
inclusiva e multiplas deficiéncias-FAVENI. Mestranda em educacdo — Wold.University Ecumenal

RESUMO: O artigo tem o escopo de apresentar praticas pedagogicas e seus impactos na alfabetizacdo e
letramentos nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, priorizando a importancia de abordagens variadas e
intencionais no processo de ensino-aprendizagem. A priori, discute-se como a diversificagdo das praticas
pedagogicas trazendo a baila métodos fonicos, construtivistas e atividades ludicas favorecendo o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita dos alunos, sempre com a razoabilidade de respeitar os diferentes ritmos e
estilos de aprendizagem dos alunos. Em consonancia, enfatiza-se o papel essencial do professor como mediador,
responsavel por criar ambientes alfabetizadores e identificar e intermediar nas necessidades individuais dos
estudantes, promovendo intervengdes adequadas e significativas. O artigo traz uma analise do uso de recursos
didaticos e tecnologicos, ressaltando como a integragdo de materiais concretos tipos: jogos, livros e plataformas
digitais podendo potencializar o engajamento e o desempenho dos alunos no processo de alfabetizacao e letramento
na escola saindo da pratica da metodologia tradicional. Por conseguinte, destaca-se a relevancia da avaliago
formativa, que permite fazer o acompanhamento continuo do progresso dos alunos, possibilitando ajustes nas
praticas pedagogicas para garantir avancos efetivos e a superacdo de dificuldades na sala de aulas. As praticas
pedagodgicas variadas, mediadas por professores que tenham uma visdo aberta a novas metodologias ¢ apoiadas
por recursos inovadores e avaliagdes constantes, sdo essenciais para promover uma alfabetizagio e letramento de
qualidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental 1.

Palavras chaves: alfabetizagdo- letramento-metodologia-ensino fundamental I.

ABSTRACT: The article aims to present pedagogical practices and their impacts on literacy and literacy skills in
the early years of Elementary School I, prioritizing the importance of varied and intentional approaches in the
teaching-learning process. A priori, it discusses how the diversification of pedagogical practices, bringing to the
fore phonic, constructivist methods and playful activities, favoring the development of students' reading and
writing skills, always with the reasonableness of respecting the different rhythms and learning styles of students.
In line with this, it emphasizes the essential role of the teacher as a mediator, responsible for creating literacy
environments and identifying and mediating the individual needs of students, promoting appropriate and
meaningful interventions. The article presents an analysis of the use of didactic and technological resources,
highlighting how the integration of concrete materials such as games, books and digital platforms can enhance
students' engagement and performance in the literacy and literacy process at school, moving away from the practice
of traditional methodology. Therefore, the importance of formative assessment is highlighted, as it allows for
continuous monitoring of students' progress, enabling adjustments to pedagogical practices to ensure effective
progress and overcome difficulties in the classroom. Varied pedagogical practices, mediated by teachers who are
open to new methodologies and supported by innovative resources and constant assessments, are essential to
promote quality literacy and literacy in the initial years of Elementary School I.

Keywords: literacy-literacy-methodology-elementary education 1.

1.Introducio

A alfabetizacdo e a educagdo bdasica sao a base primaria para o desenvolvimento
educacional (formagdo) e o exercicio completo da cidadania dos alunos. Devido a
complexidade desses processos, torna-se necessario reconsiderar e pluralizar as praticas

pedagdgicas no trabalho do cotidiano escolar. A inflexibilidade dos métodos escolares antigos

ja nao ¢ comprometida para nosso atual grupo de alunos, assim, o professor deve possuir uma
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abordagem reflexiva, flexivel e até mesmo artistica. Uma figura-chave nesse processo € o
professor como facilitador. Nao apenas um transmissor de conteudos, ele atua como uma ponte
entre a experiéncia prévia dos alunos e o novo conhecimento, ajudando a construir o
pensamento e o uso significativo da linguagem. A mediagdo do professor se enriquece também
se reuniu de numerosos recursos, como materiais praticos "mao na massa", jogos, livros,
materiais digitais e ambientes didaticos. Aplicados deliberadamente no contexto, esses
instrumentos fomentam o engajamento dos alunos e ampliam as oportunidades de
aprendizagem, principalmente nos primeiros anos escolares.

Outro aspecto relevante para o sucesso do processo de alfabetizag¢ao € o uso da avaliacao
formativa , que difere da avaliagdo apenas para fins classificatdrios; ela acompanha o processo
de aprendizagem dos alunos, valoriza avangos e fornece subsidios para intervengdes
pedagdgicas mais eficazes. Nesse sentido, a avaliacdo desempenha um papel orientador, pois
tende a apoiar o aluno na superagdo de desafios apresentados no circuito, bem como na
constru¢do do caminho de leitura e escrita. Nesse cenario, o presente trabalho pretende trazer
uma discussdo sobre a necessidade de diversificar as praticas pedagogicas na alfabetizagdo e

educacgao basica, baseando-se em um levantamento bibliografico e enfatizando:

e 0 papel mediador do professor;
e ouso de ferramentas didaticas e tecnologicas de apoio a aprendizagem,;
e os resultados positivos da avaliacdo formativa.

Os estudos sao fundamentados em autores recentes da area da educagao e nas diretrizes
atuais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), promovendo uma reflexdo critica

sobre os caminhos abertos para uma alfabetizag¢ao que seja inclusiva, dindmica e significativa.

1.1. Metodologia

Foi utilizada a pesquisa com abordagem qualitativa ¢ trabalhada com uma diversidade
de caracteristicas como utilizar a interpretagdo do contexto e a constru¢ao de uma identidade
entre sujeito e objeto de pesquisa, Godoy (1995, p. 21) afirma que: Algumas caracteristicas
basicas identificam os estudos denominados “qualitativos”. Segundo esta perspectiva, um
fenomeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre € do qual € parte, devendo

ser analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador vai a campo buscando
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“captar” o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas,
considerando todos os pontos de vista relevantes. Varios tipos de dados sdo coletados e
analisados para que se entenda a dinamica do fenomeno (GODQOY, 1995, p. 21). A pesquisa
foi usada também a metodologia bibliografica onde podemos citar o conceito de: GIL (1996)
expde que a pesquisa bibliografia é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos, teses, revistas. Sendo assim, pesquisa
bibliografica ¢ a que se efetua tentando-se adquirir conhecimentos a partir da utilizacao de
informagdes primadrias e secundarias, com a finalidade de solucionar problemas e hipoteses

trabalhadas.

1.2. A Importincia da Diversificacdo das Praticas Pedagégicas na Alfabetizaciao

A alfabetizacdo marca um dos marcos mais significativos do processo educacional, pois
¢ quando uma crianga aprende a decifrar e dar sentido ao mundo através da escrita. Mas a
eficacia desse desenvolvimento so se concretiza na medida em que esta associada as atividades
pedagdgicas diversificadas que utilizam varios métodos, abordagens e recursos, preocupando-
se em responder as diversas formas de aprendizagem. Algumas s3o mais visuais, outras mais
auditivas ou cinestésicas. Alguns sdo muito mais expostos a livros e a leitura antes de chegarem
a escola do que outros, e, para alguns, a escola ¢ a primeira vez que estdo em um ambiente de
aprendizagem especifico para a alfabetizagdo. Com essa variedade, um tinico método de ensino

¢ insuficiente para que todos naveguem com sucesso pelo processo de alfabetizacao.

como a alfabetizacdo ndo ¢ a aquisi¢do neutra de um conjunto de regras, mas implica
na aceitagdo de pressupostos e valores de um mundo que ndo ¢ seu, ¢ como se a
aprendizagem das letras fosse uma traicdo as origens socioculturais dos contextos

menos letrados. (ibid., p.96) COLELLO.

A descentralizacao didatica permite que o professor gerencie uma diversidade de modos
de ensino: com jogos educativos, atividades ludicas, contagdo de historias, producdo coletiva
de textos, uso de tecnologias, leitura em circulo, entre outros.

Por exemplo, ndo ¢ incomum ter salas de aula com um grande niimero de niveis de
aprendizagem, presentes no sistema publico. Uma variedade de estruturas instrucionais nesse
cendrio permite trabalhar em diferentes niveis de desafio e manter um controle mais proximo

de alunos individuais.
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Devemos também estar cientes de que a formacao continua dos professores € necessaria
para fomentar sua inovagao de enriquecimento teorico e confianca.

A diversificagdo da pedagogia da alfabetizagdo nao ¢ apenas conveniente: ¢ uma
obrigagdo se quisermos honrar o direito de todos a uma educacdo de qualidade. Defender
caminhos Unicos de aprendizagem garante que nenhuma crianga fique para trds na jornada

essencial de aprender a ler, escrever e entender o mundo.

1.3. O Papel do Professor como Mediador no Processo de Letramento

Assim, na defini¢do de Soares (1998), letramento € o resultado da acdo de ensinar e
aprender as praticas sociais de leitura e escrita; o estado ou condigdo que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de

suas praticas sociais. (p 39) Soares.
Ler e escrever ¢ mais do que simplesmente decodificar letras e palavras; ¢ a capacidade
de ler e escrever de forma significativa na vida do individuo e do mundo social. Nesse ponto, o
papel do professor ¢ crucial — ndo como transmissor de contetido ja elaborado, mas como
mediador entre o conhecimento, o aluno e o contexto que ele habita. Ser mediador ¢
compreender que a aprendizagem ocorre através da interagdo entre as pessoas. Reconhecendo
o universo cultural, social e linguistico do aluno, o professor constrdi essas conexdes entre o
que o estudante ja sabe e o novo aprendizado. Ele sugere o uso da linguagem na vida cotidiana,

como uma provocacdo do pensamento critico, a leitura de vdarios géneros, debates,

interpretagdes e producao de textos, que sao importantes para o aluno.

“O aprendizado ¢ o responsavel por criar a zona de desenvolvimento proximal, na
medida em que, em interagdo com outras pessoas, a crianga ¢ crianga sdo capaz de
colocar em movimento varios processos de desenvolvimento varios processos de
desenvolvimento que, sem ajuda externa, seriam impossiveis de ocorrer. Esses
processos se internalizam e passam a fazer parte das aquisi¢des do seu
desenvolvimento individual.” Rego, (1995, p.74).

As mediagdes do professor também incluem o design consciente e deliberado de
intervengdes pedagogicas. O apoio baseado em textos e os convites ao pensamento estratégico
sdo realizados pelo professor, que escolhe textos, sugere maneiras de 1€-los e escrever sobre
eles, e ajusta essas orientacdes em resposta as necessidades e potenciais da turma. Assim, o
professor ¢ uma pessoa que desenvolveu o processo pelo qual o aluno pode realizar uma

operagao independente e reflexiva de apropriagdo da linguagem. O professor mediador também

confirmou que a alfabetizacao ¢ um processo vitalicio e que cada aluno se desenvolve em seu
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proprio ritmo. Ele vé os erros como parte do aprendizado e estabelece um clima convidativo,

favoravel a expressao, ao discurso ¢ a acessibilidade de diversos estilos de aprendizagem.

Como a teoria construtivista postula que o processo de producdo do conhecimento ¢,
teoricamente, centrado no sujeito - no caso, o aluno -, o professor ficou restrito a uma
condigdo periférica no processo de ensino-aprendizagem. Essa leitura da teoria acabou
produzindo intimeros problemas de natureza pedagdgica, chegando-se a negar a
fun¢do do ensino por parte do professor, pois interven¢des nesse sentido ndo
respeitariam o processo de constru¢do do conhecimento realizado pelo aluno. (p. 25).
Segundo Leite (2010).

Esse papel de mediagdo torna-se especialmente importante nas escolas publicas, locais
de disparidades sociais e culturais significativas. O professor se torna um agente de mudanca
que ajuda o aluno a entrar na linguagem como meio de participacdo social, liberacdo e
cidadania. Em suma, o professor mediador do processo de alfabetizacdo ensina a “ler o mundo
com olhos de critico e coracao de ser humano”. Ele ndo ensina apenas a escrever palavras, mas

emprega a linguagem para perceber, alterar e habitar a realidade. Como tal, seu papel ¢ crucial

para tornar uma educagdo mais democratica e inclusiva.

2. Recursos Didaticos e Tecnoldgicos no Apoio a Alfabetizacio e Letramento

A alfabetizacdo e as habilidades de leitura especificas etapas do processo de ensino e
aprendizagem, que nao se limitam ao ensino de leitura e escrita, pois pretendem evocar, em
cada individuo, reflexdes e criticas, bem como a competéncia das pessoas para estabelecer
relagdes com o mundo por meio da linguagem. A introdugdo da tecnologia educacional, por
outro lado, expande novas oportunidades para a leitura e alfabetiza¢do. Recursos como
aplicativos educacionais, e-books e e-livros didaticos, videos interativos, jogos e simulagdes
possibilitam um aprendizado personalizado e tornam o aprendizado mais interativo para os
alunos (Lee, 2009), sendo uma ferramenta de facilitacdo util para a educacdo inclusiva,
especialmente para criangas com dificuldades de aprendizagem ou deficiéncias. Bem utilizada,
a tecnologia cria um ambiente em que o aprendizado € mais colaborativo, e os alunos assumem
maior independéncia. Por meio de videos, dudios, animagdes e exercicios interativos, podem
ser consultados diferentes gé€neros textuais tematicos, resultando em fala, escuta atenta e
compreensao escrita e oral, que sdo partes indispensaveis da alfabetizacao.

Dito isso, ¢ essencial reiterar que a tecnologia ndo pode suplantar o professor. E um
artista da pratica pedagogica e seu uso deve ser adotado em funcdes de objetivos de

aprendizagem claros e situados. O professor toma as decisdes sobre o qué, onde e como planeja
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recursos com base nas necessidades particulares dos alunos em sua sala de aula, para que todos
os alunos tenham igual acesso ao aprendizado. Além disso, o treinamento constante dos
professores em tecnologias educacionais € necessario. SO assim eles desenvolvem um
pensamento critico e criativo sobre esses recursos, em vez de oferecer um uso superficial ou
puramente de lazer dos dispositivos digitais.

Em suma, ao focar na intencionalidade e reflexdo sobre o uso de recursos didaticos e
tecnologicos no processo de alfabetizacdo e proficiéncia em leitura, tais recursos tornam-se
poderosas ferramentas de aprendizagem, atuam como instrumentos de inclusdo e sdo
colaborativamente responsaveis pelo desenvolvimento das habilidades do século XXI. As
escolas que regularam e investem nessas ferramentas abrem novas possibilidades para criar

individuos alfabetizados capazes de lidar com as demandas da vida moderna.

2.1. A pratica de materiais concretos, jogos, livros, recursos digitais e plataformas
educacionais podem potencializar o processo de ensino-aprendizagem e engajar os alunos.

Materiais concretos — blocos 16gicos, pecas de letras, migangas, objetos manipulaveis e
recursos tateis — sdo particularmente importantes na educacao infantil e no ensino fundamental,
especialmente na area de alfabetizacdo e leitura. Eles podem ver, sentir ¢ manipular conceitos
abstratos — e as vezes dificeis de entender — ajudando a construir suas proprias compreensdes

por meio do aprendizado investigativo e pratico.

“Os professores precisam dominar, com seguranga, esses meios auxiliares de ensino,
conhecendo-os e aprendendo a utiliza-los. O momento didatico mais adequado de
utiliza-los vai depender do trabalho docente pratico, no qual se adquira o efeito

traquejo na manipulagio do material didatico. (LIBANEO, 1994, p. 173)”.

Ler ainda ¢ uma das bases mais firmes para o processo educacional. E por isso que a
literatura infantil, as atividades de apoio e os livros de ndo ficgdo sdo tdo valiosos. Em suas
funcdes de terapeutas inteligentes, os livros ajudam a construir linguagem, imaginagao, empatia
e pensamento reflexivo, além de expandir o vocabulério e a compreensdo de textos, quando
bem escolhidos. Na era digital, existem ferramentas técnicas e plataformas de aprendizagem
que adquiriram novas experiéncias de aprendizagem. Aplicativos interativos, ambientes virtuais
de aprendizagem, videos educacionais, questionarios online, jogos digitais e plataformas de
leitura e escrita colaborativa, como Google Classroom, ou plataformas como Khan Academy e

Wordwall, personalizam o processo educacional, monitoram o desempenho dos alunos em
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tempo real e oferecem varias experiéncias de aprendizagem multimodais. Eles também apoiam

o desenvolvimento de habilidades digitais, principalmente no século XXI.

3. Avaliacdo Formativa e seus Efeitos no Desenvolvimento da Alfabetizacio

E nesse contexto que a avaliagio formativa surge como um procedimento, um processo
continuo e diagnostico, que ¢ um parceiro poderoso na construcdo da alfabetizagdo.
Diferentemente da avaliacao somativa que intervém no final de um ciclo para medir e classificar
o estudante que atinge o nivel de desempenho, a avaliagdo formativa acompanha o caminho do
aluno, detecta dificuldades, orienta acdes pedagogicas e avalia o progresso. O professor pode,
entdo, personalizar melhores suas praticas e tornar uma aprendizagem mais personalizada e
inclusiva. No caso especifico dos contextos de alfabetizagdo, ¢ ainda mais util avaliar essa
mudanga, ja que o desenvolvimento dessas habilidades, incluindo processos como a
identificacdo de letras, a consciéncia fonologica, a constru¢do do principio alfabético, a

compreensdo de leitura e a produgdo escrita, ¢ incremental.

“A motivagdo do aluno no contexto escolar é positivamente associada ha um tipo de
meta de realizagdo que corresponde a um conjunto de cogni¢des ou esquemas mentais
envolvendo propdsitos, crengas, atribuicdes e percepgdes que, por sua vez levam a
decisdes comportamentais ¢ a reagdes afetivas. Cada meta de realizagdo representa
uma razdo especifica para o aluno aplicar esforgos ou buscar outros objetivos
desejaveis”. Bzuneck, (2009 p.71).

Observagdes, anotagdes, portfolios, circulos de discussdo, producdo de textos e
atividades ludicas sdo todos instrumentos essenciais, através dos quais o professor pode
compreender como cada crianga esta construindo seu conhecimento. Em vez de punir o erro, a
avaliacdo formativa o valoriza como parte da aprendizagem. Além disso, fornecer ao aluno
feedback qualitativo e especifico ao longo de todo o processo ajuda a dar-lhe autoconfianca e
autonomia, permitindo desenvolver habilidades de leitura e escrita . A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) também endossa essa ideia com a diretriz de que a avaliagdo deve ser
formativa, com a caracteristica de monitorar e orientar o processo de aprendizagem. Isso exige
uma mudanca de atitude: o professor ndo ¢ meramente um juiz, mas uma ponte, um ajudante,

um mentor, dedicado ao sucesso de todos. A avaliacdo formativa é uma contribuicao

pedagdgica forte para uma alfabetizacao de prosperidade e relagdes sociais de qualidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Abordagens variadas para a instrugdo de alfabetiza¢do sdo necessarias para atender as
necessidades e preferéncias de aprendizagem dos estudantes e alcangar sucesso em um processo
pedagogico amplo e reflexivo. Tais abordagens sdo todas capazes de usar diferentes métodos
de ensino para criar situagcdes de aprendizagem dindmicas que sejam sensiveis a diferentes
ritmos e mais eficazes para a aprendizagem. A intervencdo do professor ¢ de importancia
essencial. Nao figurando apenas como meros transmissores simples ou mediadores do
conhecimento, mas intermediarios do didlogo que ¢ estabelecido entre o aluno e o
conhecimento, aconselhando, estimulando e ajustando suas estratégias a realidade, ao espago e
as caracteristicas das aulas. E uma acfio indispensavel, sem a qual o ato de alfabetizacdo nio
seria bem-sucedido, nem ajudaria a formar individuos criticos e socialmente ativos.

Oficinas com recursos didaticos e tecnologia (materiais concretos, jogos, livros e
plataformas digitais) enriquecendo o ensino e a aprendizagem, envolvendo os alunos para que
possam ser protagonistas do seu processo de alfabetizacdo. Mostra que ndo apenas o resultado,

mas também o processo ¢ o que conta para o orgulho e a aprendizagem dos alunos.
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CAPITULO 11- PROJETOS DE LETRAMENTO E INTERDISCIPLINARIDADE
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Gibson Marcelo Galvao de Sousa

Mestrando (a) em CIENCIAS DA EDUCACAO. E-mail: gibson.sousa@gmail.com

RESUMO: No Brasil, a situagdo da alfabetizagdo de criangas ¢ um desafio persistente. Dados de 2016 da
Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA), divulgados pelo Ministério da Educacdao (MEC), revelam um cenario
preocupante: 54% dos alunos que deveriam estar plenamente alfabetizados ainda demonstram baixa proficiéncia
leitora em disciplinas fundamentais como Lingua Portuguesa e Matematica. Especificamente, em escolas publicas,
54,73% dos estudantes ndo compreendem, interpretam e extraem as informagdes de um texto lido, indicando uma
falha significativa na constru¢@o das habilidades de leitura. Diante disso, o artigo em questdo apresenta e discute
os resultados de uma experiéncia pedagogica com projetos de letramento em uma turma de 5° ano dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental 1, composta por 13 alunos de uma escola estadual. O trabalho se baseia em soélidas
fundamentagdes tedricas, como os Estudos de Letramento e a Teoria da Complexidade, buscando uma
compreensdo aprofundada do processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Escrita. Interdisciplinaridade. Leitura. Projeto.

CONSIDERACOES INICIAIS
Segundo dados de 2016 da Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA), no Brasil,

divulgados pelo Ministério da Educagdo (MEC), 54% dos alunos que deveriam estar
alfabetizados demonstram pouca proficiéncia leitora em areas do conhecimento como Lingua
Portuguesa e Matematica. Mais precisamente, 54,73% dos alunos de escolas publicas
demonstraram nao ter o dominio da leitura, pois ndo conseguem compreender, interpretar e
retirar informagdes de um texto lido. Dentre as principais dificuldades apresentadas pelos
alunos, demonstram ter dificuldade em identificar a linguagem figurada em poemas, tirinhas,
fabulas etc., além de localizar informagdes em textos de natureza cientifica. Assim, a escola
precisa repensar as praticas de letramento e possibilitar uma articulagdo da vida escolar a vida
social mais ampla a partir do trabalho com através de temas da atualidade que estdo em
circulagdo na midia e despertar o interesse dos alunos pelas praticas pedagogicas desenvolvidas
na escola.

Nas praticas de leitura e compreensdo de textos, 54,46% tém dificuldade de usar as
quatro operacdes matemadticas (somar, subtrair, multiplicar e dividir), além de ndo saber
interpretar géneros discursivos como os graficos e as tabelas. Em relagdo a escrita, as
dificuldades dos alunos também sdo preocupantes. De acordo com o Pacto Nacional pela
Alfabetizagao na Idade Certa (Pnaic), aos 8 anos de idade, o aluno deveria estar alfabetizado ao

fim do 3° ano do Ensino Fundamental em Lingua Portuguesa e em Matematica, mas em algumas
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regides do pais como Norte e Nordeste o percentual de alunos que ndo estdo devidamente
alfabetizados nessas duas disciplinas chega a mais de 70%. Assim, atualmente, quando se
observa um crescente avancgo nas Tecnologias da Comunicagao e da Informagao e uma procura
imensa pelas redes sociais, por mais inacreditavel que possa parecer, ainda existem alunos que
acreditam saber ler, mas ndo compreendem satisfatoriamente aquilo que esta escrito, surgindo
assim uma necessidade de alfabetizar letrando para que o aluno possa efetivamente fazer uso
da leitura e da escrita nas diversas situacdes de comunicacgao. Desta forma, sera que podemos
avancar e concretizar um trabalho que articule saberes de diferentes componentes curriculares,
utilizando uma proposta interdisciplinar? Como desenvolver uma pratica pedagogica mais
eficaz que proporcione uma aprendizagem mais significativa das diferentes disciplinas do
curriculo escolar? Como garantir o direito de aprender a ler e escrever na escola publica?

Na tentativa de responder a essas questdes e oferecer melhores condigdes de
aprendizagem das praticas de leitura de escrita na escola, neste trabalho, tenho por objetivo
discutir resultados de uma experiéncia de trabalho com projetos na perspectiva do letramento,
cujo proposito era trabalhar leitura e escrita como praticas sociais, inserindo os alunos na cultura
letrada, conforme Kleiman (2008), nos diz que quando a pratica social estrutura a sala de aula,

o eixo do planejamento € a acdo.

ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Do ponto de vista metodologico, este trabalho se configura como uma pesquisa-ag¢ao
por desenvolver o conhecimento através de uma agdo pratica que favorece o conhecimento.

A experiéncia foi desenvolvida, no ano letivo de 2017, com 13 alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental I da Escola Estadual Professor Antonio Fagundes, localizada na Avenida
das Fronteiras, 2295, no bairro Potengi, o qual esta localizado na Zona Norte de Natal/RN. Sao
criancas que vivem em situa¢ao de risco e de vulnerabilidade social, e que moram num ambiente
marcado pela violéncia decorrente do trafico de drogas.

O processo de geragdo de dados se deu a partir do desenvolvimento de um projeto de
letramento dividido em quatro etapas. Primeiro, foi feita uma sondagem acerca do
conhecimento prévio dos alunos sobre a tematica do projeto, a violéncia vivida pelos alunos.
Depois, foi aplicado um questionario para que algumas perguntas fossem tabuladas. Foram
realizadas entrevistas com os familiares dos alunos e moradores da comunidade onde se situa a
escola na qual os referidos alunos estudam, a fim de mapear causas e impactos da violéncia

nessa comunidade do entorno da escola.
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Além disso, no desenvolvimento do projeto, foram trabalhadas praticas de alfabetizagao
na perspectiva do letramento, com a realizagao de oficinas de letramento em que o foco foi a
leitura e a escrita de diferentes géneros discursivos (BAKHTIN, 1997), considerando que

alguns alunos ainda ndo estavam plenamente alfabetizados.

CONTRIBUICOES DOS ESTUDOS DE LETRAMENTO

Atualmente, faz-se necessario proporcionar momentos para discussao junto ao corpo
docente, sobre as praticas de letramento a que os alunos tém acesso na escola, porque essas
praticas possuem uma relevancia significativa em todas as etapas da Educagdo Bésica. A escola
deve desenvolver o letramento dos alunos de modo que ele continue aprendendo ao longo da
vida. Para isso, o curriculo escolar precisa ser diversificado, considerando os multiplos
letramentos, a fim de que os alunos possam se tornar cidadaos letrados e autonomos, de modo
que eles possam se tornar capazes de mudar a sua realidade social, tornando-se agentes de
mudanca.

Um aspecto a ser observado em relagdo aos letramentos desenvolvidos na escola
publica, diz respeito aos resultados apresentados nas avaliagdes indicadas pelo Ministério da
Educagio que medem o indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) dos alunos das
escolas publicas brasileiras. Nesse quesito, ainda precisamos avangar, pois saber ler, escrever e
contar ¢ uma necessidade de sobrevivéncia na sociedade letrada, mas o ensino da lingua
materna, nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, ndo tem respondido satisfatoriamente a
essas necessidades. E, se observarmos o dominio das quatro operagdes basicas da Matematica,
teremos um cendrio bem mais cadtico.

Para que o processo de letramento aconteca, ou seja, para que o educando venha a ler e
escrever, ¢ preciso reconhecer ¢ usar componentes relativos ao dominio do codigo, como a
segmentagdao em palavras e frases, as correspondéncias regulares de som e letra, as regras
ortograficas, o uso de maiusculas, assim como componentes relativos ao dominio textual, tais
como o conjunto de recursos coesivos de conexdo, de relagdo temporal, de relagdo causal e ao
dominio dos géneros discursivos (BAKHTIN, 1997), mas nada disso seria relevante se o aluno
nao conseguisse também atribuir sentidos aos textos que 1€ e escreve segundo os parametros da
situagdo comunicativa (BRASIL, 1997).

Ser alfabetizado ndo depende somente do dominio do cédigo linguistico, dos aspectos
formais da lingua. Ser alfabetizado implica uma compreensdo critica e contextualizada da

sociedade. Implica aprender a ler o mundo e se posicionar diante da realidade (FREIRE, 2008;
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FREIRE, 1990; MACEDO, 1990). Ler ¢ muito mais do que conhecer as letras e os sons que
elas produzem ao ser agrupadas em silabas, em palavras ou em frases. Saber ler exige ir além
dessa acdo mecanica e transformar tais agdes em pratica social, compreendendo os sentidos das
palavras e dos textos. Essa ¢ a grande diferenga entre alfabetizacdo e letramento. Saber ler
envolve a mobilizagdo de diversos tipos de saberes, valores, ideologias, significados, recursos
e tecnologias, entre eles os saberes estratégicos, precisam ser mobilizados nas préticas de
letramento.

Ao docente, cabe, dentre outros, o papel de mobilizador dos conhecimentos a serem
transmitidos, os recursos a serem utilizados e as capacidades dos alunos, sendo, portanto, um
agente de letramento em parceria com seus alunos, buscar alternativas de resolucdo de
problemas, estimulando a autoconfianca, promovendo novas capacidades e minimizando as
dificuldades.

O termo “letramento” para Soares (2009) ¢ uma versdo inglesa da palavra Literacy, e
possui um conceito de um produto da participagdo do individuo em praticas sociais que usam a
escrita como o seu sistema simbolico, independente do envolvimento de atividades de leitura e
escrita. O letramento estd relacionado com o uso da escrita na sociedade, e com o impacto da
escrita na via moderna.

Neste trabalho, assumimos o conceito de letramento proposto por Kleiman (1995, p.
19), “como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. Para essa autora,
ser letrado ¢ utilizar as praticas mediadas pela escrita. Nessa perspectiva, Kleiman (2000 p.238)

define Projeto de letramento com uma:

[...] pratica social em que a escrita ¢ utilizada para atingir algum outro fim, que vai
além da mera aprendizagem da escrita (a aprendizagem dos aspectos formais
apenas), transformando objetivos circulares como ‘escrever para aprender a
escrever’ e ‘ler para aprender a ler’ em ler e escrever para compreender e aprender
aquilo que for relevante para o desenvolvimento e realizagdo do projeto.

Sendo assim, o letramento viabiliza ao sujeito ndo apenas as agdes de ler e de escrever,
mas promove a compreensao das necessidades sociais da leitura e da escrita. Isso porque, ¢ na
escola, como uma agéncia de letramento por exceléncia de nossa sociedade, que os alunos
vivenciam as praticas sociais letradas. E, na sociedade atual, o individuo para ser considerado
como alguém letrado, este devera saber ler e escrever, e assim poder agir como um sujeito de
linguagem em diferentes contextos nos quais as praticas sociais da leitura e da escrita sdo
utilizadas.
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A INTERDISCIPLINARIDADE NA ESCOLA: O DIALOGO ENTRE SABERES

A multidisciplinaridade busca a integracdo do saber através do estudo de um
determinado objeto de mesma e unica disciplina ou através de varias delas. De acordo com os
estudos realizados por Fazenda (1998), a interdisciplinaridade encontra-se diretamente ligada
ao conceito da disciplina, onde a interpenetragao sem a destruigao basica as ciéncias conferidos.

Pois, ao tratamos da interdisciplinaridade na educagdo, ndo devemos continuar somente
na utilizacdo de uma pratica ndo somente oriunda da teoria, mas € necessario que se realize a
uma andlise detalhada dos porqués dessa pratica histérica e culturalmente dentro deste contexto.
Através desse pensamento, falar de interdisciplinaridade no contexto escolar, curricular,
pedagogica ou didatica ha uma necessidade de imergir nos conceitos de escola, curriculo ou
didatica. A historicidade destes conceitos, entretanto, requer uma profunda pesquisa nas
potencialidades e talentos dos saberes requeridos ou a requerer de quem as estiver praticando
ou pesquisando (Fazenda, 2008).

O nome transdisciplinar ndo € novo, estudos no Brasil ¢ datado na segunda metade do
século XX, mais especificamente em 1970, Jean Piaget, questionou a fragmentacao das
disciplinas. Desde a origem do homem, a atitude transdisciplinar o acompanha. Isso ocorre pelo
fato de ser o homem um produto da natureza biofisica e cdsmica, essa mesma natureza que
sempre se comportou de forma transdisciplinar, o homem se inseri na sociedade e evolui através
de um comportamento transdisciplinar. A sua forma de raciocinar, sentir, organizar ¢
direcionado pelo meio no qual ele se desenvolve e o transforma em ser humano.

Na abordagem transdisciplinar, a descri¢do geral envolve uma composi¢@o de todas as
disciplinas e interdisciplinas através de um sistema de ensino inovado, sobre a base de uma
axiomatica geral. E um modelo de sistema composto através de niveis e objetivos multiplos. A
coordenacao propde uma finalidade comum dos métodos utilizados (JAPIASSU, 1976).

A transdisciplinaridade estd fundamentada em trés pilares basicos: a
transdimensionalidade do espirito, a logica do terceiro incluido e a complexidade
(NICOLESCU, 2000). Os trés pilares da metodologia transdisciplinar estdo mutuamente
implicados, mas, como o foco fundamental recai no segundo pilar, o da l6gica do terceiro termo
incluido, convém iniciar a explicacdo a partir desta logica que se contrapde a logica cléssica,
nos termos de “antagdnicos, embora, complementares”.

Desta forma, o trabalho docente através da abordagem transdisciplinar favorece um

conhecimento mais amplo e diversificado ao aluno e oportuniza um saber mais abrangente e
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significativo. Ressalto que o professor deve observar também tudo aquilo que esta escrito acerca
dos quatro pilares da educagdo, propostos pelo relatorio Dellors, da UNESCO: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver em conjunto e aprender a ser.

O professor necessita levar em conta a necessidade de criar um espirito investigativo
ndo s6 de contetido, mas de métodos, construir nticleos interiores que fossem flexiveis a criagao
de alternativas do fazer profissional, convivendo do reconhecimento de si diante do outro,
permanentemente situando-se e reconhecendo-se como humano em sua dignidade. Somente a
educagdo integral do ser humano, que harmonize efetividade e afetividade, serd capaz de
apontar caminhos para a planificagdo da vida em nosso planeta, construindo um novo
humanismo que se situa ao lado das outras formas de vida no planeta e ndo acima delas,
conforme nos fala (NICOLESCU, 2000).

Neste trabalho, para subsidiar a interligagdo dos saberes, destacamos o conceito de
interdisciplinaridade para promover o didlogo entre diferentes componentes curriculares, como

a Lingua Portuguesa, Matematica, Artes e Geografia.

O PROJETO DE LETRAMENTO: A VIOLENCIA NA ESCOLA

A escolha do tema para ser trabalhado nesse projeto surgiu através de uma conversa em
sala, em virtude do aumento da violéncia vivida na comunidade que eles vivem. Durante a
realizacdo desse projeto os alunos participaram de oficinas de leitura de reportagens, charges,
noticias. Além de elaborarem uma entrevista, e realizaram trabalho com tabelas e graficos. A
proposta era a elaboragdo de uma carta aberta, mas devido a greve, ndo deu tempo produzir a
mesma, apenas estuda-la, porque, quando o professor opta, ainda, por trabalhar com projetos,
ele passa a decidir questdes relativas a selecdo dos saberes e praticas que se situam entre aqueles
que sdo locais, funcionais para a vida na comunidade imediata dos alunos e os que sao
socialmente relevantes para a participacao na vida social de outras comunidades e que, um dia,
poderdo ser utilizadas para a mudancga e a melhoria do futuro do préprio aluno e seu grupo.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) nos diz no artigo 7° da Lei de n° 8.069,
de 13 de Julho de 1990, que a crianca e o adolescente tém direito a protecao a vida e a saude,
mediante a efetivagdo de politicas sociais publicas que permitam o nascimento € o
desenvolvimento sadio e harmonioso, em condi¢des dignas de existéncia. Porém, o que
podemos observar atualmente ¢ que a falta de seguranca tem sido noticia de forma rotineira
apresentada nos telejornais, radios e revistas. E, conforme o artigo 7° da Lei n® 11.340/2006,

existem diversos tipos de violéncia, tais como: fisica, psicoldgica, doméstica, familiar, dentre
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outras. No desenvolvimento do projeto, a tematica da violéncia fisica, marcada por um alto
numero de homicidios na comunidade, foi abordada em sala de aula por ser uma problematica
real na vida dos alunos da escola onde realizamos a experiéncia.

O projeto foi desenvolvido no ano letivo de 2017, com os alunos do 5° ano, turma B dos
anos finais do Ensino Fundamental I, da Escola Estadual Professor Antonio Fagundes. O tema
trabalhado foi a violéncia urbana, numa proposta de interliga¢do de saberes numa perspectiva
transdisciplinar. Assim o projeto envolveu diferentes areas do conhecimento como as
disciplinas de Lingua Portuguesa ¢ Matematica.

As atividades do projeto contemplaram um trabalho com as praticas de leitura e escrita
através oficinas de leitura, de escrita e de desenho livre. Nessas oficinas, houve a produgdo e a
analise de graficos, de questionario e leitura de mapas geograficos para situar o problema da
violéncia no Brasil, no RN e em Natal. A principio, como ponto de partida, foi utilizado o
género textual noticia veiculada no dia 20 de Outubro de 2017, a qual mostrava que um aluno
atirou em colegas dentro de uma escola em Goidnia e matou dois colegas. Essa noticia veiculada nas redes
sociais e na TV foi trazida para a sala de aula pelos proprios alunos, pois a violéncia ¢ uma realidade na vida
deles em sua comunidade.

Entdo, através de uma roda de conversa, buscou-se trabalhar o conhecimento dos alunos acerca da
tematica, e perguntou-se o que eles achavam de um adolescente utilizar-se de uma arma de fogo para se
defender? Os alunos pontuaram que ndo era admissivel esta atitude, e que haveria outros meios para que o
aluno resolvesse o problema. Ainda relacionamos os tipos de violéncias que eles conheciam, e os tipos de armas
que eles conheciam. Trabalhamos em Lingua Portuguesa a oralidade. Em Matematica, estudo dos graficos
elaborados e dos indices de violéncia e a tabulagdo do questiondrio elaborado. Em Geografia,
por se tratar de uma problematica vivenciada na localidade onde os alunos vivem, foi trabalhada
a localizagdo geografica da comunidade ¢ em Artes, a producao de mensagem de paz com
ilustragoes.

Pensando numa solu¢do para que haja uma desisténcia de formato engessado, (Silva,
1999) sugere o abandono de um curriculo pré-definido utilizado nas escolas atualmente, e que
seja adotado um novo curriculo dentro da sala de aula.

A construcao deste curriculo deve ser feita pelo docente no seu dia a dia, relacionando
o seu trabalho como o meio, buscando a compreensdo da realidade que o discente vive e esta
inserido, promovendo a o didlogo entre o professor e o aluno para que haja a constru¢do do

saber.
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Para que ocorra a constru¢do de um curriculo informal, mas significativo, retirado da
realidade do aluno, Fazenda sugere a necessidade da dissolugao dos obstaculos existentes entre
as disciplinas, promovendo uma visao interdisciplinar do saber "que respeite a verdade e a
relatividade de cada disciplina, tendo-se em vista um conhecer melhor" (Fazenda, 1992).

O Curriculo no trabalho com o Projeto de Letramento se torna emancipatorio, porque o
aluno tem mais autonomia de estudar o que ¢ importante para ele, o que ¢ de interesse dele
(Santos, 2012), e assim orientados, destacardo a importancia na leitura, e a escrita serad
trabalhada como ferramenta para inser¢do social, favorecendo a mudanca, a emancipagdo ¢ a
autonomia, requisitos indispensaveis ao exercicio da cidadania.

Nessa perspectiva, o trabalho com projetos ¢ uma alternativa que o docente podera
utilizar para adotar uma postura inovadora em sua pratica pedagogica, posto que viabilizam um
curriculo emancipatdrio. As ideias que fundamentam esse tipo de curriculo tiveram inicio nos
anos de 1970, nos Estados Unidos, através de um movimento de reconceptualizacdo do
curriculo, oriundo da rejei¢cao de um carater prescritivo e no reconhecimento do carater politico

do pensamento e da pratica curricular (SILVA, 1999).

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho desenvolvido através do Projeto de letramento violéncia na escola
proporcionou uma maior autonomia aos seus participantes, a medida que esse projeto imprimiu
um novo sentido as atividades de leitura e escrita desenvolvidas na sala de aula.

Na experiéncia em foco, percebeu-se que os alunos envolvidos puderam aprender a ler
noticias, reportagens e charges que tratam da tematica abordada no projeto de letramento, a
violéncia urbana, discutida em sala de aula, além da utilizacdo do diciondrio para obter o
significado das palavras desconhecidas. Isso porque, as atividades propostas foram
desenvolvidas a partir de um problema de interesse do aluno, envolvendo atividades de leitura
e escrita por parte dos alunos, e que ainda circulam na sociedade na qual eles estdo inseridos

Kleiman (2000).
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CAPITULO 12- REFLEXOES SOBRE A INCLUSAO NA EDUCACAO:
LEGISLACAO BRASILEIRA, TRAJETORIAS E DESAFIOS ATUAIS

Maria da Conceico Carvalho Costa
Mestre em Ciéncia da Educagado WORLD UNIVERSITY ECUMENICAL.
ceicaocarvalhocs@gmail.com

RESUMO: A educagdo inclusiva no Brasil tem se consolidado como um direito fundamental e inalienavel,
especialmente apos a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que consagrou principios democraticos e
igualitarios para todos os cidaddos. Neste contexto, o reconhecimento da diversidade humana e das necessidades
especificas das pessoas com deficiéncia tem motivado a construcdo de um aparato legal e politico voltado para a
promogao da equidade no acesso e na permanéncia escolar. A emergéncia de normativas como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB), a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), o Plano Nacional de Educagao (PNE 2014/2024) e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) sinalizam avangos significativos no campo da legislagdo educacional inclusiva.
Palavras-chave: Inclusdo. Educacdo. Legislagdo. Brasil.

INTRODUCAO

A educacao inclusiva no Brasil tem se consolidado como um direito fundamental e
inalienavel, especialmente apds a promulga¢do da Constitui¢do Federal de 1988, que consagrou
principios democraticos e igualitarios para todos os cidadios. Neste contexto, o reconhecimento
da diversidade humana e das necessidades especificas das pessoas com deficiéncia tem
motivado a constru¢do de um aparato legal e politico voltado para a promogao da equidade no
acesso e na permanéncia escolar. A emergéncia de normativas como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educa¢do Nacional (LDB), a Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), o Plano Nacional de Educagdao (PNE 2014/2024) e a Lei Brasileira
de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) sinalizam avangos significativos
no campo da legislacdo educacional inclusiva.

Contudo, a efetivagdo desses dispositivos enfrenta entraves que ultrapassam o ambito
normativo. A existéncia de uma legislagdo robusta nem sempre se traduz em praticas
pedagdgicas consistentes com os principios da inclusdo. Persistem desafios estruturais, como a
falta de formacao adequada dos profissionais da educacao, a caréncia de recursos pedagogicos
acessiveis e a resisténcia de parte da sociedade e das institui¢des as mudangas propostas.

Neste cenario, ¢ fundamental compreender como a legislagdo inclusiva ¢ aplicada na
pratica e quais sdo os elementos que potencializam ou limitam sua implementagdo em contextos
reais.

Este artigo propde uma analise critica e crescente da legislagdo brasileira voltada a

educagdo inclusiva, explorando seus fundamentos, suas diretrizes e os principais desafios
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enfrentados por gestores, docentes e demais agentes educacionais. Com especial atencdo a
realidade do Estado do Rio Grande do Norte, buscamos evidenciar experiéncias locais que
possam ilustrar tanto os avangos quanto as limitacdes deste processo. Através dessa reflexao,
objetiva-se contribuir para o fortalecimento de uma pratica educacional fundamentada em
principios de justica social, equidade e anticapacitismo, capazes de transformar o cotidiano

escolar em um espago verdadeiramente inclusivo.

CONSIDERACOES INICIAIS

A educagdo inclusiva, enquanto direito fundamental e politica publica de equidade,
representa um dos mais complexos e desafiadores compromissos do Estado democratico de
direito. A analise aqui empreendida evidencia que a trajetdria brasileira em dire¢do a inclusao
educacional de pessoas com deficiéncia ¢ marcada por uma tessitura de marcos legais e
normativos que, embora robustos, encontram limites na concretude de sua aplicacdo cotidiana.

As legislagdes analisadas — da Constituicdo Federal de 1988 a Lei Brasileira de
Inclusdo de 2015 — constituem nao apenas dispositivos legais, mas expressoes de uma
transformagao paradigmatica que desloca a deficiéncia do campo biomédico e assistencialista
para o campo dos direitos humanos. Nesse sentido, a inclusdo deixa de ser um favor ou
concessdo para tornar-se uma exigéncia ética, politica e pedagodgica. Ainda assim, como
demonstrado na anélise, a persisténcia de praticas capacitistas, a formacgao docente incipiente e
a fragmentag¢ao das politicas publicas configuram barreiras estruturais a efetividade dos direitos
garantidos.

O exame da experiéncia do Rio Grande do Norte, por sua vez, demonstra que politicas
publicas territorializadas, com planejamento intersetorial e formagdao continuada, t€ém o
potencial de traduzir os principios legais em agdes concretas de inclusdo. A atuacao da SUESP,
as normativas estaduais e a criacdo de estruturas especificas de atendimento revelam uma
experiéncia que, embora ainda enfrentando desafios de financiamento e abrangéncia, caminha
no sentido da democratizacao do acesso e da permanéncia com aprendizagem.

Portanto, as reflexdes iniciais aqui construidas sinalizam que a legislagdo, embora
imprescindivel, ndo é suficiente por si so. E necessario um compromisso coletivo — entre
Estado, sociedade civil, comunidade escolar e academia — para romper com as ldgicas

excludentes historicamente arraigadas e promover uma cultura escolar inclusiva e

anticapacitista. As proximas se¢des buscardo aprofundar essa discussdo, articulando marcos
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legais, praticas pedagogicas e perspectivas criticas, com vistas a consolidagcao de uma escola

que, de fato, acolha todas as diferengas como parte constitutiva do processo educativo

1.FUNDAMENTOS CONSTITUCIONAIS E LEGAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA

NO BRASIL

A trajetéria legal da educacdo inclusiva no Brasil representa um percurso de
transformagdo sociopolitica e juridica, ancorado na busca por equidade, justica social e
reconhecimento da diversidade. A Constituicao Federal de 1988 inaugura um novo marco
civilizatdrio ao estabelecer, de forma explicita, a igualdade de todos perante a lei (Art. 5°) e o
direito de acesso universal a educagao (Arts. 205-214), com diretrizes especificas que incluem
a atencdo as pessoas com deficiéncia (Art. 227). Tal previsdo rompe com uma tradi¢ao
excludente e inaugura um processo de institucionaliza¢do dos direitos educacionais para essa
populagdo. Nesse contexto, a Lei n° 7.853/1989 emerge como instrumento complementar
essencial, pois trata pela primeira vez de forma sistematizada dos direitos das pessoas com
deficiéncia, instituindo medidas de apoio educacional, social e profissional, além da criagdo do

Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE).

2. AVANCOS COM A LDB E A EXPANSAO NORMATIVA NO SECULO XXI

A consolidacdo desse arcabougo juridico ocorre com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n°® 9.394/1996), cujos artigos 58 a 60
estabelecem o atendimento educacional especializado (AEE) como eixo estruturante da politica
de inclusao. A LDB firma a diretriz de que o AEE deve ocorrer, preferencialmente, no ensino
regular, superando paradigmas segregacionistas e estabelecendo novos principios pedagdgicos
voltados a inclusdo. A partir dos anos 2000, observa-se uma expansao normativa significativa,
com destaque para a Politica Nacional de Educacao Especial (1999) e as Leis n° 10.048/2000 e
n°® 10.098/2000, que preveem, respectivamente, atendimento prioritario € normas gerais de
acessibilidade arquitetonica e comunicacional. O Decreto n° 6.094/2007 consolida essas agdes
ao comprometer os entes federativos com metas claras de acesso e permanéncia de estudantes

com deficiéncia em escolas regulares.

3. COMPROMISSOS INTERNACIONAIS E CONSOLIDACAO LEGAL
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No plano internacional, a adesdo e posterior ratificagdo da Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), com status de emenda constitucional desde o
Decreto n° 6.949/2009, insere o Brasil em uma rede global de compromissos com a inclusao. A
Convengao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia refor¢a o direito a uma educagao
inclusiva, equitativa e de qualidade em todos os niveis, apontando para a eliminagao de barreiras
fisicas, comunicacionais, pedagdgicas e atitudinais. Em consonéncia, o Ministério da Educagao
institui, ainda em 2008, a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, promovendo a¢des como formacao continuada de docentes, ampliacdo de salas de
recursos multifuncionais e estimulo ao ensino colaborativo.

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia — Lei n°® 13.146/2015) consolida as garantias legais da inclusdo ao tratar a educagdo
como direito humano fundamental. Seu Art. 28 reafirma o principio da ndo discriminagao,
proibe a recusa de matricula em instituicdes publicas ou privadas e determina a oferta

obrigatdria do AEE.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar,

desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

I - projeto pedagdgico que institucionalize o
atendimento educacional especializado, assim como o0s
demais servigos e adaptagdes razoaveis, para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o
seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade,

promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia;

Conforme visto, essa lei também aponta para o papel intersetorial do Estado,
destacando a articulagdo entre satde, educagdo e assisténcia social como condi¢do para a
efetividade da inclusao.

Assim, esse dispositivo refor¢a que a inclusao educacional nao ¢ uma responsabilidade
exclusiva da escola, mas sim uma a¢do compartilhada entre diferentes politicas publicas, sendo
essencial para a efetivagdo de direitos e para a superacdo das barreiras que ainda limitam a

participacdo plena das pessoas com deficiéncia na sociedade.
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No entanto, o Decreto n® 10.502/2020 — que propunha uma politica de educagdo
especial paralela — configura como uma tentativa de retrocesso que gerou forte reagdo social
e institucional.

O inciso III do artigo 28 da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n°® 13.146/2015) e o Decreto n° 10.502/2020 expressam visdes opostas sobre a educacdo de
pessoas com deficiéncia. Enquanto a LBI promove a inclusdo escolar na rede regular de ensino,
com atendimento educacional especializado (AEE), servicos de apoio e adaptagdes razodveis
que garantam autonomia e igualdade no acesso ao curriculo, o Decreto propunha uma politica
paralela, permitindo a oferta de educa¢do em classes ou instituicdes segregadas.

A diretriz da LBI esta alinhada a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, que assegura o direito a educacdo inclusiva como principio constitucional. J& o
Decreto n° 10.502/2020, embora alegasse respeito as especificidades dos estudantes, retomava
praticas excludentes e capacitistas ao reforgar a separagdo institucionalizada, contrariando os
avangos normativos nacionais € internacionais.

Essa proposta gerou ampla contestacao de entidades da sociedade civil, especialistas e
orgaos publicos, culminando em sua suspensao e revogacao pelo Supremo Tribunal Federal,
que reafirmou a inclusdo como diretriz constitucional inegociavel. O confronto entre esses
dispositivos revela um embate politico e ético sobre o papel da escola e os direitos das pessoas
com deficiéncia, evidenciando que o caminho para uma sociedade inclusiva passa pela

valorizacao da diversidade e pelo compromisso com a equidade educacional.

4. POLITICAS DE INCLUSAO NO CONTEXTO DO RIO GRANDE DO NORTE

No contexto estadual, o Rio Grande do Norte destaca-se por estruturar agdes voltadas
a inclusdo por meio da Subcoordenadoria de Educag¢do Especial (SUESP), vinculada a
Secretaria de Estado da Educacdo. As 16 Diretorias Regionais de Educagdo e Cultura (DIRECs)
atuam com supervisores de Educacdo Especial que articulam as demandas das escolas com as
politicas da SUESP. A rede estadual conta com sete Centros de Educagdo Especial, além de
Nucleos de Atendimento Especializado em varias regides do estado.

Normativamente, a Resolucao n° 03/2016 estabelece a obrigatoriedade da oferta do
Atendimento Educacional Especializado- AEE em todas as etapas da Educagdo Basica, o que
demonstra o compromisso local com os preceitos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao e

da Lei Brasileira de Inclusao. Essa resolugao também se conecta ao Plano Estadual de Educacao
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(2015-2025), especialmente com a Meta 4, que visa garantir o atendimento educacional
especializado e a permanéncia na escola regular para estudantes de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagao.

Além das normativas, o Rio Grande do Norte tem promovido praticas pedagogicas que
favorecem a aprendizagem inclusiva, como a formacao de professores em tematicas especificas
(autismo, deficiéncia intelectual, deficiéncia multipla), o uso de tecnologias assistivas e a
producdo de materiais acessiveis. Os investimentos em acessibilidade arquitetonica e
comunicacional também tém sido prioritarios, ainda que a cobertura ndo atinja todas as
unidades escolares.

A articulacdo com instituicdes de ensino superior para qualificacdo de recursos
humanos e a criagdo de redes de apoio intersetorial apontam para um modelo promissor de
gestdao da educacdo inclusiva, ainda que desafios persistam no que tange a continuidade
or¢amentaria, a capacitacdo permanente de docentes e ao combate as praticas capacitistas no

cotidiano escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

A trajetéria da legislagdo sobre educagdo inclusiva no Brasil revela avangos
normativos significativos, que reposicionam as pessoas com deficiéncia como sujeitos de
direitos e cidadaos plenos no processo educacional. A Constituigao de 1988, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educa¢ao Basica, a ratificagdo da Convengao sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia- CDPD e a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo sdo marcos que consolidam
uma base legal robusta e em consonancia com os principios dos direitos humanos.

No entanto, a efetivacdo desses dispositivos ainda esbarra em desafios estruturais,
culturais e politicos muitas vezes também traduzidos em barreiras atitudinais nos cotidianos
escolares.

Nesta perspectiva, corroboramos com o pensamento de que € preciso avangar na
institucionalizagdo das politicas inclusivas nos sistemas de ensino, ampliar a formagao docente,
garantir financiamento adequado e assegurar a participacao ativa das familias e da sociedade

civil na construcao de uma escola verdadeiramente para todos.
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