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RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo discutir sobre o conceito de integragdo escolar e
inclusdo escolar, apontando desafios e estratégia para o processo de inclusdo. Estudantes com necessidades
especiais sofreram/sofrem com o processo de excluséo tanto das propostas das atividades pedagogicas, que
ndo sdo pensadas e executadas levando em consideragéo suas individualidades; bem com a excluséo social.
E estes processos de exclusdo séo frutos de uma idealizaco e homogeneizacdo dos alunos. Todavia, as
criticas a exclusdo e a idealizagdo de um modelo estudantil Unico passaram a ser criticados, a comunidade
escolar e os pais passaram a defender um processo de inclusdo, ou seja, era preciso repensar e adaptar as
escolas, o sistema educacional e o curriculo para receber estes estudantes. Assim, a praxis pedagdgica
assumiu uma nova proposta: de ser inclusiva, de criar uma educacdo a partir da diferenca e,
consequentemente, das necessidades de cada estudante. Para tanto, procede-se através da metodologia de
revisdo bibliogréafica, caracterizada pela sondagem de textos sobre a tematica, selecdo e fichamentos deles,
e escrita a partir das analises e confronto entre os textos. Desse modo, observa-se que é importante discutir
sobre o que é inclusdo escolar, buscando superar os desafios e propondo novas metodologias didaticas e
caminhos para o processo de efetivacdo da inclusdo escolar, garantindo o acesso a educacéo a todos.
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Introducéo

Ao analisarmos, ao longo da historia, as concepgdes sobre as deficiéncias, estas séo
explicadas a partir de atribuicbes miticas, seja por castigo divino, no qual incumbiu
alguma deformidade ou falta de caracteristicas fisicas ou mentais, ou ainda como acao
demoniaca, decorrentes de pactos ou misticismos, praticas ou impostos a terceiros, isto é,
maldicGes, ou ainda relacionadas as doencas que assolaram a humanidade ao longo do
tempo, como a lepra durante a Idade Média.

Segundo Cristina M. Madeira Coelho

Tramam-se, assim, aspectos religiosos e biomédicos para presidir “verdades”
e mitos que, até hoje, marcam a exclusio desse grupo de pessoas “diferentes”.
Crencas e atitudes individuais, portanto, sdo forjadas em uma ampla gama de
aspectos socioculturais, em uma dindmica continua e recorrente ao longo da
histéria da humanidade (Coelho, 2015, p. 64)
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Quando nos referimos a sociedade moderna ocidental o mito da salde esta
diretamente relacionado a aparéncia e o culto aos corpos, hierarquizando aqueles com
copos em padrdes ditados pela sociedade. Desta forma, cria-se um estigma e rotulacédo
para aqueles fora do padréo de beleza imposto, relegando corpos e mentes consideradas
diferentes a margem da sociedade, a exclusdo. Isto ocorre também com as pessoas com
deficiéncias em contextos educacionais, cria-se um estigma sobre estes.

O ambiente escolar pode ser um espaco para o processo de exclusdo, tanto no que
se refere ao processo de ensino e aprendizagem, como no processo de relagdes sociais.

Por outro lado, a escola pode ter um papel proeminente para a quebra de estigmas
e preconceitos, espaco privilegiado para ensinar e aprender sobre uma sociedade mais
justa e inclusiva.

A partir da segunda metade do século XX o debate sobre a inclusdo de pessoas com
deficiéncia passou a ganhar forca e articulacdo. A Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos passou a assegurar direitos basicos as pessoas, principalmente as minorias
(Organizagéo das Nagdes Unidas, 1948).

A Declaracdo de Salamanca de 1994, no qual foi elaborado na reunido internacional
de “Educacgao para Todos”, marco temporal para luta contra preconceitos. Por meio desta
declaracdo foi tomada discussfes e acOes orientadas para a inclusdo escolar de pessoas
com deficiéncia, passando a criar medidas legais para assegurar a inclusdao. O Brasil foi
um dos signatarios do documento.

Esta posicdo adotada pelos signatarios da Declaragdo implica argumentar que

(...) as politicas educacionais de todo o mundo fracassaram no sentido de
estender a todas as suas criangas a educacdo obrigatéria e de que € preciso
modificar tanto as politicas quanto as praticas escolares sedimentadas na
perspectiva da homogeneidade do alunado (Bueno, 2006, p. 16).

A afirmacdo de Bueno (2006) implica dizer que o processo de homogeneizagdo dos
estudantes tem sido elemento de destaque nos debates, passando a ser considerado
diferentes realidades dos alunos e alunas no processo de aprendizagem.

Ao discutirmos conceitos é importante deixar claro o sentido no qual estamos
atribuindo. Portanto, é importante delimitar e diferenciar os conceitos de integracéo e

inclusao.
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O conceito de integracdo escolar se refere a entrada de estudantes com deficiéncia
em escolas regulares. Porém, a l6gica da integracdo passa pelo preparo destes estudantes
para as salas regulares, ou seja, o aluno que deve se adaptar a escola, caracterizando um
processo de exclusdo seletiva, pois nem todas apresentam, segundo a légica de integracao,
condigdes de serem integrados em uma sala regular.

O conceito de inclusdo escolar é totalmente o oposto ao de integracdo. A incluséo
escolar pressupde que a escolas se adaptem aos estudantes com deficiéncia. Para Maria
Teresa Eglér Mantoan (2003), este conceito pressupde uma mudanca de paradigma
educacional, pois a infraestrutura e o curriculo devem ser repensados e adaptados para
receberem estes alunos.

Desta forma, compreendendo a importancia sobre a inclusdo para a educacdo e a
sociedade, temos como objetivo discutir a inclusao escolar, seus desafios e estratégias no
contexto educacional brasileiro.

Nos orientamos sobre os principios da inclusdo a partir de uma préxis pedagogica
transformadora é um dos caminhos possiveis para superar 0s preconceitos e, assim,
garantir uma educacéo para todos.

Para Coelho (2015, p. 60) “o grande desafio do processo historico da inclusao
educacional é passar do plano de principios ou das leis e orientagdes institucionais para a
implementacdo de uma pratica, no plano da a¢éo”.

Segundo a autora, ndo existe receita de como agir, ou seja, ndo ha um modo geral
que oriente todos 0s processos de inclusdo escolar, pois é um processo dinamico e que é
feito a partir das especificidades de cada estudante e contexto social e educacional
(Coelho, 2015).

Para alcancarmos nossos objetivos utilizados a metodologia da pesquisa
bibliografica, no qual “(...) é feita a partir do levantamento de referéncias teéricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites” (Fonseca, 2002, p. 32). E “(...) implica em um conjunto ordenado
de procedimentos de busca por solucGes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo

pode ser aleatorio” (Lima; Mioto, 2007, p. 38).
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Incluséo escolar: possibilidades e desafios

A escola, enquanto instituicdo, foi construida social a partir de uma ideia de
seletividade e idealizacao, ou seja, por meio de um processo de homogeneizacéo, no qual
subtraem as diferencas e as individualidades dos estudantes para se encaixarem em um
padrao educacional. Assim, os “diferentes” sdo relegados a exclusdo deste rigido sistema.

Esse processo de exclusdo, muitas vezes, é velado, nos fazendo pensar gque a escola
é formada por diversas identidades, por maltiplos agentes. Mas o que ocorre é uma
assepsia das individualidades e necessidades. Sdo

desenvolvidas diferentes estratégias para fomentar o processo de exclusédo destes
estudantes. Portanto, “essa perspectiva, cria-se uma pedagogia “especial” destinada as
pessoas com desenvolvimento atipico, que organiza um jogo contraditorio em que esses
sujeitos sdo aprisionados” (Coelho, 2015, p. 61).

Assim, pessoas com deficiéncia séo,

(...) em determinadas circunstancias, (...) sdo atribuidas caracteristicas
especiais para dirigir-lhes tratamento, protecdo e assisténcia, (mas a0 mesmo
tempo), criar ao seu redor uma rede de relacfes de dominacdo e de poder, na
qual o individuo tratado, protegido e assistido é inferiorizado e normalizado
por conta de sua anormalizacdo que justifica a criacdo desta estrutura (Ross,
2000, p. 255).

Desta maneira, o estudante com deficiéncia é definido a partir de sua condi¢éo, por
esta logica, sua “auséncia” ¢ que determinada as agdes nas salas especiais, que sdo
espacos de isolamento e excluséo, retirando a socializacdo dos estudantes com deficiéncia
para com os demais.

O processo de inclusdo é um processo ainda recente que

se configura complexo por evidenciar a separacdo conflituosa que ¢é
habitualmente feita entre o individual e o social: enquanto os aspectos sociais
e as configuracdes institucionais atingem diretamente os individuos que os
compdem, de forma coercitiva e determinante, em contrapartida os sujeitos
dessa nova experiéncia social se constituem como organizadores da mesma,
por meio da convivéncia continuada e relacdes estabelecidas nessa
convivéncia. Simultaneamente, agentes e pacientes, soberanos e escravos
(Coelho, 2015, p. 55).

ISSN: 3085-5578 428-437p



5] REP

REVISTA EDUCAGAO PRATICA

O autor argumenta que os individuos ndo sdo apenas receptores passivos dos
mecanismos sociais, mas também sdo agentes ativos que contribuem para a formacao e
mudancas dessas estruturas por meio de suas interacdes sociais continuas.

Antes de continuarmos é necessario compreender melhor os conceitos de integracdo
e incluséo escolar. Em primeiro momento parece que ambos séo sinénimos, mas sdo bem
diferentes em seus sentidos.

O conceito de integracdo escolar é referente a insercdo de estudantes com
deficiéncia em escolas regulares, o que implica dizer que estes alunos, quando prontos,
serdo inseridos em salas comuns, isto €, sdo estes individuos que devem se adaptar a
escola. Assim, como caracteriza Pienta (2020), é um processo de exclusao seletiva.

O conceito de incluséo se refere a uma mudanca de paradigma, a uma revolugéo no
sistema educacional, pois é a escola que deve adaptar-se aos estudantes com deficiéncia,
“oferecendo o que precisa para seu pleno desenvolvimento, respeitando seu ritmo e
caracteristicas pessoais” (Pienta, 2020, p. 25).

Ainda segundo a autora, a incluséo escolar “pressupde mudancgas significativas,
radicais mesmo, em bases estruturais da escola tradicional, como curriculo, avaliacdo e
metodologia” (Pienta, 2020, p. 26).

A partir da segunda metade do século XX o processo de inclusdo escolar passou a
ganhar espaco nos debates. Mas é em 1990 que este debate ganhou félego quando nos
referimos a educacdo inclusiva. Neste ano ocorreu a conferéncia de Jomtien, organizada
pela Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), no
qual foi discutido o acesso universal para os estudantes com deficiéncia (Unesco, 1990).

Outro importante documento foi produzido em 1994, a Declara¢do de Salamanca,
produzida durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
acesso e qualidade. O supracitado documento defende a educacao para todos, bem como
todas as criancas devem aprender juntas e as escolas devem acolher todos os alunos,
baseada em uma préxis pedagdgica centrada nas necessidades de cada um (Unesco,
1994).

Em 1999, na Guatemala, foi realizada a Convencéo Interamericana para eliminacao
de todas a formas de discriminacdo contra as pessoas com deficiéncia. O Brasil assinou

da Declaracdo da Guatemala, por meio do Decreto n. 3.956/2001, determinando que
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as pessoas portadoras de deficiéncia tm os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o
direito de ndo ser submetidas a discriminagéo com base na deficiéncia (Brasil,
2001).

Ainda sobre a convencéo da Guatemala, esta define a descrimina¢do como

toda diferenciacgdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, antecedente
de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percepgdo de
deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou propdésito de impedir ou
anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras
de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais
(Guatemala, 1999. art. 1°, n° 2).

Para Mitjans Marinez (2006) é importante que alguns pontos ou aspectos sejam
levados em consideracdo na organizacdo do trabalho pedagdgico quando nos referimos a
educacdo inclusiva. Segundo o autor: a) é necessario a criacdo de espacos em que seja
possivel a comunicacao entre os individuos, o que contribuira para construir novas formas
de se entender a aprendizagem e a valorizacdo da diferenca, passando a ser compreendida
como parte integrante das identidades; b) estimular que os estudantes com deficiéncia
possam desenvolver suas habilidades; e c) entender a avaliacdo educacional como
orientadora da pratica pedagogica.

Mas de que forma poderiamos definir uma escola inclusiva? Para Pienta, uma

escola inclusiva

precisa ser flexivel em sua organizacdo pedagdgica, a fim de apoiar seus
profissionais e criar ambientes de aprendizagem com base na promocdo da
cultura da diversidade, no desenvolvimento de redes de apoio aos estudantes e
na adocdo de abordagens efetivas de ensino, nas quais sdo identificados os
interesses, as habilidades, as motivacdes e as limitages dos educandos (Pienta,
2020, p. 42)

Portanto, o dialogo entre as diferentes esferas da sociedade é imprescindivel para
uma educacao inclusiva, pois os desafios sdo muitos, assim como as possibilidades.

Entre os varios desafios enfrentados para a construcdo de uma escola inclusiva
podemos agrupar em quatro grandes grupos: o primeiro deles diz respeito a infraestrutura
escolar e institucional, o segundo a questdo pedagdgica, terceiro o preconceito e falta de

sensibilizacdo e o quarto a falta de dialogo entre as esferas sociais.
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No primeiro ponto sobre os desafios, as escolas apresentam uma infraestrutura
inadequada, no qual as escolas, muitas vezes, ndo possuem acessibilidade fisica como,
por exemplo, rampas, banheiros adaptados, materiais adaptados. Nossa afirmativa é
corroborada por Garcia (2004, p. 112), no qual argumenta que “muitas escolas ainda ndo
estdo fisicamente preparadas para receber alunos com deficiéncia, faltando recursos
basicos como rampas de acesso e banheiros adaptados”.

Outro desafio a ser mencionado sdo as salas de aula numerosas, pois uma sala com
muitos alunos dificulta o acompanhamento individualizado e o acompanhamento
adequado aos estudantes com deficiéncia. Em alguns casos, a escola pode apresentar uma
resisténcia as mudangas de praticas tradicionais e & adocdo de abordagem
verdadeiramente inclusiva.

No segundo ponto, a falta de formacéo adequada dos professores € uma barreira a
ser superada, pois muitos educadores ndo se sentem preparados para lidar com a
diversidade das necessidades dos alunos, assim impossibilitando uma praxis pedagogica
inclusiva, por faltar as ferramentas para a construgéo de um plano de aulas adequado.

Tese defendida por Matos e Mendes (2014, p. 52) quando argumenta que por “falta
de recursos materiais e humanos adequados, bem como a resisténcia por parte de alguns
educadores e gestores escolares, s3o obstaculos significativos para a plena inclusio”.

Associado a este problema, ainda falta apoio especializado, no qual ndo ha uma
equipe, na escola, com varios profissionais como, psicélogos, terapeutas ocupacionais,
intérpretes de Libras, entre outros, para dar suporte ao docente.

A formagdo continuada é uma das bases para uma educacdo inclusiva, pois
“programas de formacdo continua que focam em estratégias inclusivas e adaptagdo
curricular tém mostrado resultados positivos na pratica escolar” (De Almeida et al. 2007,
p. 332).

O terceiro topico diz respeito ao preconceito e a falta de sensibilizacao, pois ainda
existe muita discriminagdo e estigma sobre as pessoas com deficiéncia. Isso dificulta o
didlogo entre as esferas sociais. Entramos assim no quarto topico, que é a falta de
comunicacdo com as familias, o que dificulta 0 acompanhamento do progresso dos

estudantes.
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Superar estes obstaculos é imperativo para uma educacao inclusiva. Apontaremos
algumas possibilidades para uma educacdo inclusiva. E de suma importancia ter um
ambiente acolhedor e acessivel, no qual todos os estudantes se sintam seguros para
aprender e se comunicar, associado a base construida a partir do apoio e emocional. Pois
“os alunos com deficiéncia que se sentem incluidos e aceitos pelos colegas tendem a
apresentar melhor desempenho académico e social” (Matos; Mendes 2014, p. 55).

Segundo Kassar (2011, p. 47) “professores bem formados tendem a desenvolver
praticas pedagogicas inclusivas, adaptando o curriculo e as metodologias as necessidades
dos alunos com deficiéncia”. Destarte, € necessario programas de capacitacdo dos
docentes, oferecendo formagdo continua sobre praticas inclusivas, bem como
sensibilizacdo em relacdo as necessidades dos alunos com deficiéncia. Associado a um
planejamento pedagdgico diversificado, utilizando-se de metodologias de ensino que
atendam as diversas formas de aprender, como, por exemplo, aprendizagem visual,
auditiva e tatil.

Matos e Mendes (2014, p. 56) destacam que “as tecnologias assistivas e as
metodologias ativas podem facilitar a inclusao, proporcionando recursos e estratégias que
atendam as necessidades individuais dos alunos”.

A Colaboracdo entre professores e especialistas deve acontecer a partir do didlogo,
permitindo o desenvolvimento de planos de ensino individualizados (PEISs) e estratégias
de suporte.

Essas estratégias ndo apenas promovem a inclusdo escolar, mas tambem
enriquecem o ambiente educacional ao valorizar a diversidade e as diferentes formas de

ser, pensar e agir.

Considerac0es finais
O processo de inclusdo escolar deve ser visto como uma que nunca esta pronta, €

um processo que deve ser sempre pensado, refletido e construido a partir das necessidades

de cada estudante. Assim, incluir estudantes com deficiéncias deve ser uma das bases para
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a construcdo de uma sociedade igualitaria, permitindo que todos tenham acesso a
educacéo.

A integracdo escolar € um processo de excluséo seletiva, pois a base de seu sentido
é a preparagdo dos estudantes para 0 acesso a salas regulares, o que implica dizer duas
coisas: € o aluno que deve se preparar para a escola, e que nem todos os alunos estarao
aptos a este acesso, segundo a logica da integracéo.

Portanto, devemos tomar posicao para uma revolucao nos processos pedagdgicos,
institucionais, politicos e socias. Ao adotarmos o processo de inclusdo escolar estamos
subvertendo a ordem, pois é a escola, as politicas publicas e a sociedade que deverao se
preparar para os estudantes com necessidades especiais. O conceito de incluséo escolar
abarca mudancas estruturais na escola, mudancas na praxis pedagogica docente e nas

bases legais, nas quais deverdo garantir este processo.
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