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RESUMO: O ser humano ao buscar a verdade, o conhecimento, se depara sempre com o erro e a ilusao.
Esse parece ser um dado tacito que esta presente em todas as construcgdes e saberes porque também parece
estar alicer¢ado na propria condigdo humana. A racionalidade humana influenciada pelas emocdes,
sentimentos e a imaginacdo pode produzir uma doutrina totalmente falsa embora que aparentemente
coerente e verdadeira. Ndo se trata, porém, de desonestidade intelectual, mas de uma caracteristica
prépria da racionalidade humana, dai a necessidade de se distinguir o que é racionalidade do que €
racionalizagdo. A racionalidade é a capacidade que o ser humano tem tanto de construir um conhecimento
como de analisa-lo, melhoré-lo, refuta-lo, discuti-lo, impugna-lo, e assim por diante. A racionalizacéo,
por sua vez, é deletéria, dado que ela aprisiona o conhecimento em um sistema fechado onde é impossivel
desconstruir o que ja estad construido, onde a cada linha que se escreve ou a cada ato de pensamento
mostra-se como uma autojustificacdo da propria teoria ou do proprio conhecimento elaborado. Assim
sendo, o conhecimento ou a producdo do saber se torna falha e € exatamente por isso que esse trabalho
visa investigar e discutir alguns desses meandros de um assunto tdo importante e tdo pouco visto na
sociedade. Para tal, é necessario que haja uma possibilidade de andlise racional, porém, utilizando-se ou
levando-se em conta a complexidade do mundo, a complexidade das sociedades criadas pelo ser humano
as quais ele mesmo esta incluso.

Palavras-chave: Incerteza. Complexidade. Racionalidade.

INTRODUCAO

Aristoteles (1969) inicia a Metafisica afirmando que todos os homens, por
natureza desejam saber, desejam conhecer. Se ha uma caracteristica marcante na
humanidade € a constante curiosidade e empenho para se investigar 0 que se deseja
conceber. Todos os esfor¢os parecem pouco quando duvidas ou questBes inquietantes
rondam o intelecto e o imaginario humano. Para Dos Santos, “tudo que se move ou se
modifica o faz com vistas a um fim (telos). O ato é o fim e a poténcia existe em vista do
fim que é o ato. O ato € anterior porque ¢ o fim a que a poténcia se dirige” (2013,

p.117).
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Na mesma medida em que o ser humano sempre buscou a verdade, o
conhecimento, a verificacdo e a conformacdo do pensamento a realidade objetiva,
sempre também se deparou com o erro e a ilusdo. Ndo obstante, o erro e a iluséo
estiveram lado a lado do conhecimento seguro e verdadeiro.

Quando se diz "lado a lado™, ndo significa que se deseja que queiram estar
juntos, mas que, na ocorréncia de um, o outro também ocorre. O conhecimento
verdadeiro age ou ocorre a0 mesmo tempo e simultaneamente a possibilidade de
pequenos erros que, se ndo forem observados logo, causaréo problemas na obtengéo do
conhecimento verdadeiro. Alguns pequenos erros e ilusdes podem se alimentar e se
transformarem em grandes erros, ilusdes e enganos, principalmente quando esses erros
sdo expostos como verdades absolutas ou como um tipo de conhecimento que mereca a

atencdo de toda a comunidade cientifica, intelectual ou cultural.

O ERRO E A ILUSAO

Esse conhecimento também ndo surge a toa; ele sempre segue e estd de acordo
com o pensamento de uma pessoa ou de um grupo de pessoas dos quais surgiu a
investigacdo, a analise ou a especulacgdo racional, filosofica, cientifica ou empirica sobre
tal assunto. O problema de haver erro e ilusdo acompanhando a mente humana nao
ocorre apenas com alguns seres humanos, mas esta de acordo com a prépria condi¢ao
humana, com a propria possibilidade de gerar racionalidade ou sentido a uma sequéncia
de fatos e acontecimentos. O ser humano consegue encontrar nexos causais onde nao
existem e, ndo obstante, também consegue ndo encontrar 0S MesmMos nexos onde
deveriam estar e onde estéo de verdade.

Os erros que levam a ilusdo de nossa percepgdo sobre o mundo, sobre o
conhecimento, sobre os fatos sociais e sobre as interpretacdes de para onde a sociedade
estd caminhando sdo mais falhos a medida que s@o apenas e unicamente especulacfes
racionais e mentais de um individuo ou de um grupo de individuos. N&o se quer dizer,
porém, que a percepcao filoséfica ou a analise especulativa de alguém ndo tenha o seu
valor; ao contrério, tem muito valor. A questdo é que, quanto mais descolada do mundo
sensivel e das situacdes de dados empiricos for a teoria, mais facil sera se enganar e
cometer erros.

Esses erros racionais, de raciocinio, logicos e metafisicos, ttm um agravante
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maior porque, geralmente, sdo pressupostos, alicerces, sustentadculos de toda uma

investigagdo posterior. Geralmente, todas as investigaces empiricas e cientificas sobre
determinado assunto tomam por pressuposto algo postulado, algo que ndo se discute
muito: a origem, a formatacdo dessa origem, uma espécie de genealogia do principio
que gerou. Entdo, se a base esta comprometida, muito possivelmente o que decorre
dessa base também se torna comprometido.

E exatamente por isso que, na construgéo civil, os fundamentos do prédio sio a
parte mais importante de tudo, embora sejam a parte que menos se observa a olho nu
quando a obra estd pronta. No entanto, é a parte fundamental, a base, sem a qual
nenhuma outra pode existir.

Alguém poderia pensar na seguinte coisa: sera que 0s erros e as ilusées proprios
de todo o conhecimento cientifico ou filoséfico ndo séo oriundos dos sentimentos? Sera
que ndo vém da nossa afetividade, da nossa emocdo? De fato, as emocdes,
principalmente as que estdo desequilibradas, podem afetar tanto a escolha do objeto de
estudo quanto a metodologia utilizada para a investigacdo desse objeto e a obtencdo de
resultados ou hipoteses, dado que, ndo raramente, é possivel comecar uma pesquisa a
partir de um resultado que ja se quer encontrar.

Consoante a Gomes (2007, p. 207-208) sobre esse mesmo assunto:

[...] ao leitor mais desavisado, a obra moriniana parece traduzir uma
proposta de educacdo pertinente para este inicio de milénio em que
nos encontramos a sombra de armas capazes de destrutir todo o
planeta em questdo de segundos ou de um nivel de intolerancia entre
povos que faz emergir formas ultra reacionérias que levam a violéncia
a seu extremo e até mesmo de uma exigéncia produtiva de
mercadorias que acarreta um desgaste irresponsavel da camada de
ozOnio que protege a vida no planeta. Morin a esbarra, porém, nos
mesmos limites do seu contraste (a Unesco) quando néo relaciona aos
“buracos negros do conhecimento”, por ele postulados (como o0 erro e
a ilusdo do conhecimento, a existéncia de um modo de producdo e
organizacdo social que: 1) aligeira 0 conhecimento porque, assim,
possibilita a formagdo de uma méo-deobra flexibilizada, necesséria a
seus objetivos; 2) cria um sistema educacional que privilegia a
fragmentacdo, formando um sujeito desconectado de sua totalidade
humana e social; 3) estimula a competéncia e o individualismo,
elevando o nivel de isolamento e de intolerancia; 4) capitula a
incerteza (a0 mesmo tempo em que obstaculiza 0 conhecimento que
desvela as determinacfes complexas da realidade contemporanea),
como um mecanismo de naturalizar suas novas exigéncias; e 5)
assume 0S recursos naturais ou o proprio planeta ndo como um bem
comum, capaz de satisfazer as necessidades de todos, mas como uma
fonte de lucro a mercé da vontade e do usufruto de poucos.

E bem possivel alguém comecar uma pesquisa, uma investigacdo ou uma analise
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bibliografica, empirica ou de outro método, partindo do resultado que ja esta pronto,

onde ja se tem o efeito e agora resta buscar as causas. E, nesse sentido, quando alguém
ja busca uma fundamentacdo para algo que se toma como certo, quando o resultado € ao
mesmo tempo resultado e ponto de partida, a afetividade pode atrapalhar — e muito. Ao
mesmo tempo, essa mesma afetividade desequilibrada pode associar-se a uma
racionalidade bastante apurada, técnica e eficiente. A juncdo, o amalgama entre a
afetividade descompensada e a capacidade intelectual técnica eficaz pode produzir
frutos amargos e doentes, influenciando negativamente ndo s6 uma pesquisa cientifica,
mas toda uma tradicdo de estudos, de intelectualidade, de caminhos metodoldgicos que
explicam ndo s6 a sociedade, 0 mundo fisico ou a vida do ser humano.

E um fato que a afetividade pode desajustar, descompensar e retirar o foco de
uma investigacdo séria ou de uma andlise profunda. Sobre isso, ndo ha duavidas.
Entretanto, é impossivel separar a capacidade racional da capacidade emocional, afetiva
e individual de cada um. Afinal de contas, o ser humano ndo é uma maquina que
consegue realizar suas tarefas de forma desapaixonada, sem sentir nada a respeito de
determinado assunto, principalmente quando o tema é sensivel as pessoas ou ao
individuo, ou quando o objeto de estudo traz alguma consequéncia emocional e social.

Jamais a racionalidade deve ser isolada das emocg@es. A curiosidade e a paixao
ddo vida e sustentam toda e qualquer pesquisa ou analise séria. E como ndo separar
essas duas coisas? Como conter 0s efeitos negativos da jungéo da emogdo e da razdo em
um empreendimento intelectual, em uma busca, em um impulso pelo saber?

A tarefa é mais dificil do que se pensa. E necessario bastante equilibrio, foco,
uma espécie de conversa interior que o proprio autor, o préprio agente do saber, precisa
realizar. Ele ndo é apenas um compilador de dados; precisa, de forma qualitativa,
analisar esses dados, ressignificar o que obtém, interpretar as informacdes, perceber
onde pode haver erro em suas proprias interpretacdes e identificar até que ponto a
investigacao é apenas expressdo do eu interior ou, de fato, tem alguma aplicabilidade
universal.

O problema é que, quando se trata de universais que funcionam para todo
mundo, para toda a humanidade e para todas as pessoas, o caminho parece facil. No
entanto, todo ser humano vive de forma particular. Ele pode até falar para uma
multiddo, influenciar toda uma cultura ou geracdo, mas sempre sua vida sera particular,

com virtudes e vicios, problemas e solugdes, inclinacGes e tendéncias.
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Segundo Morin (2000), nenhum dispositivo cerebral tem a capacidade de

distinguir, tdo logo faca, o que é objetivo do que é subjetivo, do que é real do que é

ilusorio, do que existe objetivamente e do que sO existe dentro da subjetividade do

sujeito.

A importdncia da fantasia e do imaginario no ser humano é
inimaginavel; dado que as vias de entrada e de saida do sistema
neurocerebral, que colocam o organismo em conexdo com 0 mundo
exterior, representam apenas 2% do conjunto, enquanto 98% se
referem ao funcionamento interno, constituiu-se um mundo psiquico
relativamente independente, em que fermen tam necessidades, sonhos,
desejos, idéias, imagens, fantasias, e este mundo infiltra-se em nossa
visdo ou concepcao do mundo exterior.

Cada individuo, em sua subjetividade, pode criar uma série de concepcdes que
serdo autojustificaveis por argumentos que ele mesmo vai buscar, independentemente da
confrontacdo de suas ideias e concepcoes.

Seria como se a mente humana tivesse a capacidade de criar mentiras nao

conscientes e, a partir dessas mentiras, encontrasse uma formidavel gama de
argumentos que pudessem justificar as mentiras e leva-las adiante. Nao se trata aqui, €
bom ressaltar, de mentira deliberada, onde o sujeito cria algo conscientemente falso para
vender uma ideia falsa e influenciar pessoas a partir de um erro metodologico,
intelectual ou metafisico, e passa, por assim dizer, a enganar toda uma comunidade de
intelectuais. N&o, ndo se trata disso, embora também seja possivel que essa
desonestidade intelectual ocorra.
O que h4, na maioria das vezes, € a obtengdo de certas no¢des preconcebidas, elevadas
ao status de verdade de forma inocente e ingénua. Porém, mesmo que um estudo
cientifico ou filosofico traga, em seu bojo, uma série de noc¢bes distorcidas e
preconcebidas, ndo condizentes com a realidade dos fatos, mesmo que nédo haja intencéo
de enganar ou ludibriar, os efeitos desse caminho continuam véalidos. Mesmo que o
individuo ndo tenha a intencdo de realizar isso, os efeitos continuardo fazendo-se valer,
e, se houver sucesso dentro de uma comunidade filoséfica, cientifica ou cultural, os
efeitos podem ser desastrosos, incalculaveis, inimaginaveis.

Pessoas sérias poderdo ser acometidas desses mesmos erros e, se tomarem por
pressupostos esses erros, todos 0s seus estudos posteriores serdo também afetados por

esses mesmos erros iniciais. Dai a responsabilidade da autoanalise, do
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autoconhecimento, da capacidade de rememorar 0 que esta em nossa memoria, de trazer
presente os dados que foram memorizados e as situagdes vividas, para que elas nédo

sejam distorcidas pelo nosso proprio aparelho intelectual.

Sim, a memdria pode fazer isso também. A memdria sempre foi o depdsito de
nocOes, de ideias, de sentidos que toda e qualquer pessoa precisa ter para revisitar e
encontrar a identidade da sua prépria identidade nela. A grande questdo é que a
memdria também € passivel de erro. A grande questdo é que a memdria também cria
falsas nocdes. Ndo se memoriza tudo que se quer memorizar, ndo se guarda tudo o que
se quer guardar; entretanto, pode-se guardar o que ndo se quer guardar. Além disso,
alguns dados, algumas informagdes e memdrias que estdo em nosso cérebro foram
frutos de percepcdes frageis, de percepcdes fateis, de pouca fundamentacdo, além de
que “preparar os individuos para aprenderem aquilo que deles for exigido pelo processo
de sua adaptacdo as alienadas e alienantes relacdes sociais que presidem o capitalismo
contemporaneo” (DUARTE, 2000, p. 43)

E um fato que todos os sistemas de teorias, ideologias, doutrinas e teorias
filosoficas que tentam explicar o universo, a humanidade e o que estd no substrato do
bojo do conhecimento tendem a resistir a contradicdo. Tem-se que admitir que a
doutrina estd errada, que ha falhas ou que existem problemas sérios na estrutura.
Admitir isso € reconhecer que se perdeu tempo, que se cometeu muitos erros e que €
necessario reconstruir tudo o que foi construido, suplantar algumas ideias, dar vazao a
outras, ressignificar teorias, revisar a metodologia, encontrar melhores exemplos que
ajudem a percepcao a encontrar o caminho mais objetivo e reestruturar todo o trabalho
para torna-lo mais compreensivel para as pessoas. Quem sabe até reestruturar a
linguagem na qual o trabalho foi desenvolvido para que possiveis erros de interpretacao
ndo sejam cometidos ou sejam reduzidos, a fim de melhorar a clareza das ideias e a
objetividade do que se afirma.

E as teorias cientificas estdo imunes aos erros? Estdo imunes as resisténcias que
possam contradizé-las? Sera que o método cientifico garante essa imunidade? Sera que
o fato de ter que testar e analisar imuniza a mente do cientista e da comunidade
cientifica de cometer esses erros, que envolvem a resisténcia em admitir que esta errado
e a resisténcia as emocdes? Ou a ciéncia também ndo esta sujeita as emocOes e a
subjetividade?

Sim, mesmo as teorias cientificas ndo estdo imunes aos erros. Mesmo que as
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teorias cientificas se digam abertas a refutacdo, a experimentacao e a falseabilidade, elas
ainda guardam uma possivel estada no erro. Para Morin, a racionalidade € a melhor
protecdo para se distinguir o que é real do que ndo é real. No entanto, faz-se necessario

distinguir o que é racionalidade construtiva do que é racionalidade critica.

RACIONALIDADE E RACIONALIZACAO

Como o préprio nome ja diz, a racionalidade construtiva é aquela que constroi
um arcabouco de conceitos, ideias e concepgcBes que interagem com outros conceitos,
ideias e concepcbes de forma univoca, de modo que se concatenem 0 mais
completamente possivel para que todo o trabalho, a investigacdo ou a analise seja coesa,
tenha boa argumentacdo, objetividade e clareza.

Todos os sistemas filosoficos e cientificos, todas as correntes filosoficas e
cientificas que ja existiram realizaram a racionalidade construtiva. A esse tipo de
racionalidade, ha vasto material de milénios de construcdo, confeccdo, analise e busca.
E uma tarefa nobre e que s6 o ser humano consegue realizar. N&o é uma tarefa fcil, ndo
é algo que se faz de qualquer jeito, nem uma tarefa que qualquer um pode realizar a seu
modo. Alguns desses sistemas demoraram séculos para ter uma identidade prépria.
Leva-se anos para que o individuo construa em sua racionalidade e em sua memoria um
repertério povoado de ideias, autores e concepgdes, as vezes dispares e contraditorias
entre si, que podem ser confrontadas, analisadas, diluidas, refutadas ou endossadas.

O mundo ocidental é um 6timo exemplo de como a racionalidade construtiva se
desenvolveu. No mundo ocidental, a racionalidade construtiva ganhou forca e levou a
dignidade de um conhecimento verdadeiro, sério, honesto e basilar, ao qual todo aquele
que realiza um trabalho sério — ndo s6 do ponto de vista intelectual, metafisico ou
ontoldgico, mas também técnico na execugdo — precisa se remeter.

A racionalidade construtiva é indispensavel, necessaria e fundamental. E
requisito para a obtencdo de conhecimento seguro. No entanto, ndo se pode fechar os
olhos para a possibilidade de que esse mesmo excelso modo de saber tem 0s seus
problemas e ndo esta imune ao erro.

Cré-se, no entanto, que a racionalidade, mesmo que construtiva, é diferente da
racionalizacdo. A racionalizagdo é uma tentativa de construir um sistema ldgico

perfeito, acabado, que ndo pode mais ser refutado de tdo legitimo que é. Esse processo
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de racionalizacao é muito tentador e amplamente utilizado até ent&o.

E exatamente contra 0 processo de racionalizacio que a racionalidade precisa
trabalhar. A racionalizacdo ndo é apenas a capacidade racional de trabalhar; funciona
antes como amarras ao conhecimento livre, agindo como um elemento escravizador da

inteligéncia humana, que tapa os olhos da racionalidade para perceber 0s erros que estao

diante do sujeito. N&o percebendo os erros, dara sequéncia a uma cadeia de concepcdes
errbneas e falsas, que trardo novos erros e ilusbes. E isso sem mencionar 0S erros
deliberados, feitos com o dolo de enganar, ludibriar e persuadir no erro.

Para mitigar os efeitos da racionalizacdo e fazer com que a racionalidade seja
mais consciente, é necessario que haja a racionalidade critica. A racionalidade critica
observa tudo o que a racionalidade construtiva faz. Ela serve como fiscal, consciéncia e
conselheira da racionalidade construtiva. A racionalidade critica é utilizada pelo sujeito
do conhecimento como um exame de consciéncia, que deve ser feito a cada parte do
trabalho, a cada etapa do empreendimento intelectual.

A racionalidade critica, as vezes, é cética, enquanto a racionalizacdo é
dogmaética. A racionalidade critica é aberta a refutacdo, argumentando num processo
dialético do conhecimento. Talvez a chave para a diluicdo dos erros e a reducao
significativa de nogdes pré-concebidas e preconceitos intelectuais esteja exatamente na
promocao e execucao da racionalidade critica. A esse respeito, concordamos com Levy
(2011, p.166) quando afirma que o “pensamento complexo ndo desconsidera o
pensamento simplificador, porém demanda que a especializacdo seja complementada
pela constru¢do de vinculos entre os (dos) elementos do (com 0) conjunto cognitivo”.
Ainda sobre esse tema, Morin (2001) aponta que legislar, reduzir e disjuntar sdo os
principios fundamentais do pensamento classico e que ndo se trata de agora por diante
de aboli-los ou renega-los, mas de perceber a sua insuficiéncia e a necessidade de uma
visdo mais completa e holistica do real para superar as simplificacfes que acabam por
lesar o conhecimento.

Entretanto, a racionalidade critica ndo se desenvolve do dia para a noite. As
pessoas ndo decidem, de repente: "Agora eu vou ser critico do meu proprio trabalho
enguanto o realizo." A racionalidade critica é fomentada, construida e redigida pouco a
pouco, & medida que a consciéncia do sujeito se abre. Ela também se expande a medida
que ele percebe mais elementos implicados em sua teoria. A racionalidade critica

precisa ser promovida como algo essencial e indispensavel para o conhecimento e a

ISSN: 3085-5578 88-98p.



Q]

REP

REVISTA EDUCAGCAQO PRATICA

producao do saber, embora que como afirma Saviani: “a verdade histérica evidencia a
necessidade das transformacgdes, as quais, para a classe dominante — uma vez
consolidada no poder — , ndo s&@o interessantes; ela tem interesse na perpetuacdo da
ordem existente” (1997, p. 116).

Para Morin, a racionalidade critica ndo pode estar no ambito apenas da nogdo e
formulacdo de ideias explicitas; ela tem que partir para outro &mbito: o &mbito do que
ndo é visivel aos olhos, que é o ambito do paradigma.

N&o se joga o jogo da verdade e do erro somente na verificacdo
empirica e na coeréncia logica das teorias. Joga-se também,
profundamente, na zona invisivel dos paradigmas. A educacao
deve levar isso em consideracdo. Um paradigma pode ser
definido por: Promocdo/selecdo dos conceitos-mestres da
inteligibilidade. Assim, a Ordem, nas concepgdes deterministas,
a Matéria, nas concepcbes materialistas, o Espirito, nas
concepcdes espiritualistas, a Estrutura, nas concepcoes
estruturalistas, sdo 0S conceitos-mestres
selecionados/selecionadores, que excluem ou subordinam os
conceitos que Ihes sdo antinémicos.

E exatamente o paradigma que organiza, seleciona, distribui, conecta ou
desconecta nogdes diferentes, pressupostos diferentes e assim por diante. Morin (2000)
aponta para a necessidade de observacdo de um paradigma complexo, ndo simplista, ndo
redutor, que, de forma holistica, global e completa, consegue perceber a implicacdo, a
distincdo e a conjuncdo que entende o “aprender a ser, a fazer, a viver juntos e a
conhecer constituem aprendizagens indispensaveis que devem ser perseguidas de forma
permanente pela politica educacional de todos os paises” WEITHERN (2000, p. 11.).

A esse mesmo paradigma, a ciéncia precisa também estar submetida, ou melhor,
precisa fazer uso dele. Geralmente, as teorias sdo do tipo dicotbmicas, e as nogoes
dicotbmicas de oposi¢do entre uma ideia e outra, entre uma palavra e outra, sdo
excludentes e integrantes ao mesmo tempo. Nesse mesmo sentido, tomando por base a

nocdo de Complexidade elencada por Morin, concordamos com Gomes (2007, p. 203)

[...] Em Morin, pelo oposto declarado das assertivas ontoldgicas
fundadas em Marx e recuperadas por Lukacs, a denominada
complexidade nédo parece ultrapassar o plano gnosioldgico, idealista e
subjetivista, pois ndo se define como objetivacdo da consciéncia ativa
dos homens em confronto com a materialidade. Ao contrario,
constitui-se tdo-sé uma criacdo auto-referenciada do sujeito, a partir
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do significado arbitrario que este ache por bem lhe atribuir. Por este
prisma, cada pessoa no planeta pode determinar “sua” realidade na
forma e no tempo que Ihe aprouver. O que esta maneira de pensar nao
pode alcancar sdo, precisamente, as bases ontoldgicas da relagdo,
ser-consciéncia; objetividade-subjetividade, as quais demarcam a
prioridade onto-histdrica da totalidade e tem como fundamento do ser
social, o trabalho.

Do mesmo modo que ndo pode existir o bem sem o mal, o claro sem o escuro,
essas mesmas ideias s6 fazem sentido se estiverem em um todo complexo. Afirmar que
um pode existir sem o outro, que o sentido que elas evocam € apenas de que um existe e
0 outro ndo, pode trazer consequéncias débeis e deletérias ao conhecimento, a producéao
do saber e até a prépria concepcdo da existéncia do sujeito do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim, o erro, a ilusdo, a imaginagdo e a emocdo estardo sempre presentes na
vida de todo aquele que se dedica a produzir conhecimento, que dedica a vida ao saber.
No entanto, ndo é porque ha a possibilidade de erro que o conhecimento deve ser
invalidado de imediato. O conhecimento ndo pode ser descartado apenas pela
possibilidade de conter alguma falha desde o inicio.

O esforgo de todo e qualquer intelectual sério é tentar reduzir ou eliminar o0s
possiveis erros, compreendendo os paradigmas em questdo, que muitas vezes ndo sao
percebidos de imediato, ndo estdo evidentes ou acessiveis a qualquer observador. A
analise do fundamento desses paradigmas pode levar a concepcdo de uma abordagem
mais complexa, onde todos os elementos que envolvem o conhecimento e a capacidade
de produzi-lo sdo considerados.

A possibilidade de erro e a abertura a refutacdo e ao contraditério sdo sempre
saudaveis no ambito da producdo cientifica, filosofica e cultural. Para tal concordamos
com De Assis Dias (2019) ao analisar a proposta de falseamento elencada por Karl
Popper (1987) ao tratar do problema da demarcacao cientifica nos apresenta um critério
de natureza logica, para distinguir a ciéncia da ndo-ciéncia, do que pode ser considerado
um estudo cientifico do que ndo pode ser considerado assim, nas palavras de De Assis
Dias: “este critério é a falseabilidade. De acordo com este critério um enunciado ou uma
teoria é falseavel se existir pelo um enunciado bésico possivel (possible basic
statement), que esteja logicamente em conflito com ela” (2019, p.335).

Portanto, para que todo e qualquer saber seja produzido com seriedade, é
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necessario que esteja aberto a possibilidade de ser falseavel. Enquanto o paradigma
resistir aos testes, contradi¢fes e experimentos ele continuara valido, lembrando-se que
a realidade dos fatos pode estar na contramédo da doutrina ou teoria apresentada. Para

distinguir tal coisa € necessario que haja racionalidade critica por parte do estudioso,

individualmente, ou da comunidade cientifica na busca da reducdo dos erros e ilusdes

que rodeiam o intelecto humano na producéao de saberes.
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