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APRESENTACAO
A presente obra redne um total de 12 capitulos de livro voltados as discussdes
tematicas e metodoldgicas-vivenciais na educagdo contemporanea, lapidando vieses tedrico-

praticos e esbogos técnicos-cientificos essenciais nas contextualizagGes atuais.

Tenham todos uma 6tima leitura!






CAPITULO 1- HISTORIA LOCAL E IDENTIDADE CULTURAL EM RIO BRANCO,
ACRE: UM CAMINHO PARA O ENSINO SIGNIFICATIVO

Juliana Rocha de Lima

Formada em Licenciatura Plena em Pedagogia pela UNB no ano de 2011.

Miter Vasconcelos da Rocha

Formado em Pedagogia, Sociologia, Historia e Filosofia.

José Fernandes Gois

Formado em Licenciatura Plena em Letras Vernaculas UFAC no ano de 2021.

RESUMO: Este artigo investiga o papel da histdria local como ferramenta para fortalecer a identidade cultural e
promover um ensino significativo no contexto educacional de Rio Branco, Acre. A pesquisa combina
abordagens bibliograficas, documentais e de campo, analisando como a inclusdo de elementos histdricos locais,
como o Pal&cio Rio Branco e 0 Museu dos Povos Acreanos, pode enriquecer o aprendizado dos estudantes.
Fundamentada nas teorias de Maurice Halbwachs (1990), Pierre Nora (1984) e Paulo Freire (1987), a analise
destaca o impacto de préaticas pedagogicas dindmicas na valorizacdo da diversidade cultural e na eliminacdo de
preconceitos, como a xenofobia. Os resultados mostram que essas praticas promovem o senso de pertencimento,
0 engajamento critico e a preparacdo para desafios académicos e sociais. O estudo conclui que integrar a histéria
local ao curriculo escolar ndo s6 conecta os alunos as suas raizes culturais, mas também contribui para a
formagdo de cidaddos conscientes e participativos.

Palavras-chave: Historia local. Identidade cultural. Ensino significativo. Educacdo. Rio Branco.

ABSTRACT: This article investigates the role of local history as a tool to strengthen cultural identity and
promote meaningful learning in the educational context of Rio Branco, Acre. The research combines
bibliographic, documentary, and field approaches, analyzing how the inclusion of local historical elements, such
as the Palacio Rio Branco and the Museu dos Povos Acreanos, can enrich students' learning. Based on the
theories of Maurice Halbwachs (1990), Pierre Nora (1984), and Paulo Freire (1987), the analysis highlights the
impact of dynamic pedagogical practices in valuing cultural diversity and eliminating prejudices such as
xenophobia. The results show that these practices promote a sense of belonging, critical engagement, and
preparation for academic and social challenges. The study concludes that integrating local history into the school
curriculum not only connects students to their cultural roots but also contributes to the formation of conscious
and participatory citizens.

Keywords: Local history. Cultural identity. Meaningful learning. Education. Rio Branco.

INTRODUCAO

A histdria local desempenha um papel crucial na construcdo da identidade cultural e
na formacdo cidada, especialmente em contextos onde 0s vinculos com o passado séo
fundamentais para compreender o presente. Em Rio Branco, Acre, a exploracao das narrativas
locais permite ndo apenas preservar a memoria histérica, mas também engajar os estudantes

em um aprendizado significativo, conectando-os a realidade em que vivem. Este artigo reflete
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sobre como a insercdo da historia local no ensino pode fortalecer a construcdo da identidade
cultural, alinhando-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A pesquisa parte da seguinte questdo: de que forma o ensino da historia local pode
contribuir para a construcdo da identidade cultural dos estudantes em Rio Branco, Acre? Para
responder a essa questdo, propde-se a hipotese de que a utilizagdo da historia local em sala de
aula, mediada por metodologias ativas e fontes histéricas locais, pode aumentar o
engajamento dos estudantes, além de promover a constru¢do de uma identidade cultural mais
solida. Nesse contexto, Paulo Freire (1987) enfatiza a importancia de uma educacédo
contextualizada e transformadora, promovendo a ligacao entre saberes locais e conhecimentos
universais.

O objetivo geral deste trabalho € investigar como o0 ensino da histéria local pode
contribuir para a construcdo da identidade cultural dos estudantes em Rio Branco, Acre.
Especificamente, busca-se identificar as principais caracteristicas da histéria local que podem
ser exploradas em sala de aula, propor estratégias pedagdgicas baseadas em metodologias
ativas e avaliar o impacto dessas praticas na compreensdo e no pertencimento cultural dos

estudantes.

2 O PAPEL DA HISTORIA LOCAL NA IDENTIDADE CULTURAL
21 FUNDAMENTACAO TEORICA

A historia local permite que os alunos compreendam a relevancia de suas origens no
contexto maior da histéria nacional. Maurice Halbwachs (1990) argumenta que “a memoria
coletiva ¢ estruturada pelo grupo social ao qual o individuo pertence” (p. 34). Isso significa
que a identidade de um individuo esta intrinsecamente ligada a sua compreensdo do passado
coletivo. Para Nora (1984), os lugares de memoéria sdo "fundamentais para preservar a
historia" (p. 25), e no caso de Rio Branco, esses lugares incluem monumentos e espacos
culturais como o Palacio Rio Branco e o0 Museu dos Povos Acreanos.

No contexto de Rio Branco, os conceitos de Halbwachs (1990) e Nora (1984) ganham
ainda mais relevancia, uma vez que a cidade abriga locais que materializam a memoria
coletiva e refletem a historia e a cultura do Acre. O Palacio Rio Branco, por exemplo,
simboliza o poder politico e administrativo, enquanto o Museu dos Povos Acreanos resgata a

diversidade cultural e historica da regido, incluindo a Revolugdo Acreana e as tradicbes dos
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seringueiros e povos indigenas. Ao explorar esses lugares, os alunos ndo apenas tém acesso ao
passado coletivo, mas também se conectam com suas raizes, promovendo um sentimento de
pertencimento e identidade cultural.

A perspectiva transformadora de Paulo Freire (1987) complementa essa abordagem,
destacando que o aprendizado deve partir da realidade do aluno. Em Rio Branco, essa
realidade é profundamente marcada pela historia local, que serve como ponto de partida para
discussdes criticas e reflexivas em sala de aula. Quando os professores utilizam a historia
local como ferramenta pedagdgica, eles criam oportunidades para que 0s estudantes analisem
suas préprias vivéncias a luz de processos histéricos mais amplos, fortalecendo tanto a
compreensdo do passado quanto a capacidade de reflex&o sobre o presente.

Essas praticas sdo ainda mais significativas quando se considera o potencial de
eliminar preconceitos, como a xenofobia, ao aproximar os alunos de suas proprias culturas e
tradicBes. O contato com os lugares de memdria em Rio Branco permite aos estudantes
reconhecer a pluralidade de identidades que compbem sua sociedade, promovendo a
valorizacdo da diversidade cultural. Assim, a formacdo docente fundamentada nesses
referenciais teoricos torna-se essencial para transformar o ensino de histéria em uma
experiéncia dindmica e engajadora, conectando a experiéncia historica local a vivéncia dos
estudantes e ampliando suas perspectivas culturais e sociais.

Além disso, a formacdo docente baseada nesses referenciais promove mudancas
paradigmaticas importantes. Professores deixam de ser meros transmissores de informacoes e
passam a atuar como mediadores do conhecimento, incentivando metodologias ativas, como
visitas a espacos histéricos e o uso de fontes primarias. Essas praticas enriquecem o
aprendizado ao promover maior engajamento e uma compreensao mais profunda da histéria

local, integrando o passado a realidade contemporanea dos alunos.

22 METODOLOGIA

A metodologia deste estudo combina pesquisa bibliografica, documental e de campo,
com o objetivo de fornecer uma anéalise abrangente sobre a importancia da historia local no
ensino e sua relacdo com a identidade cultural. A pesquisa bibliogréfica foi realizada com
base em uma selecdo critica e analitica de autores como Maurice Halbwachs (1990), Pierre

Nora (1984) e Paulo Freire (1987), além de estudos recentes sobre histdria local e ensino de
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historia. Esses textos foram analisados de forma reflexiva, estabelecendo conexdes entre os
referenciais tedricos e a realidade educacional de Rio Branco, Acre.

No ambito documental, foram examinadas fontes historicas disponiveis no Museu dos
Povos Acreanos e no Palacio Rio Branco, incluindo registros relacionados ao ciclo da
borracha e & Revolucdo Acreana. Esses documentos serviram como base para compreender
elementos historicos relevantes que podem ser explorados no contexto educacional. A analise
documental também incluiu documentos oficiais da escola pesquisada, como o Projeto
Politico-Pedagdgico, para avaliar como a histdria local est4 inserida no curriculo escolar.

A pesquisa de campo foi conduzida em uma turma da 12 série do Ensino Médio de
uma escola publica estadual de Rio Branco, em parceria com o professor regente, Eumar
Conde, e a equipe pedagdgica. A atividade central foi uma visita a0 Museu dos Povos
Acreanos, onde os estudantes puderam explorar exposi¢des sobre a Revolucdo Acreana, a
cultura indigena e o ciclo da borracha. Durante a visita, os alunos tiveram a oportunidade de
interagir com objetos historicos, como ferramentas de extracdo de latex e artefatos indigenas,
promovendo uma conexao tangivel com o passado. Essa experiéncia despertou curiosidade e
interesse nos estudantes, que relataram surpresa ao descobrir a relevancia histérica de sua
regido para o contexto nacional.

Os resultados da atividade foram avaliados por meio de observacgdes participantes,
registros fotograficos e questionarios aplicados aos alunos e a equipe pedagodgica. Os
questionarios revelaram que 85% dos estudantes ampliaram significativamente seu
conhecimento sobre a histéria local, enquanto 78% passaram a valorizar mais sua identidade
cultural. A equipe pedagégica destacou que a atividade promoveu reflexdes criticas entre os
alunos, incentivando maior participacdo nas aulas de historia e maior engajamento com 0s
temas abordados.

Apos a visita, foi realizado um debate em sala de aula com o tema "A Relevancia da
Historia Local na Formacdo da Cidadania”. O debate foi estruturado em trés etapas. Na
introducéo, o professor apresentou um resumo da visita a0 museu, destacando os eventos
histéricos observados. Em seguida, os alunos foram divididos em grupos para discutir
questdes como a influéncia da Revolucdo Acreana na identidade local, o papel da cultura
indigena na historia regional e a contribui¢do da historia local para a cidadania critica. Na
plenaria, os grupos compartilharam suas conclusdes, fomentando um debate coletivo mediado

pelo professor.
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Os depoimentos dos alunos durante o debate foram reveladores. Uma estudante
comentou: “Entender a luta pela anexa¢do do Acre ao Brasil me fez perceber a forca e a
resisténcia do nosso povo”, enquanto outro afirmou: “Aprender sobre nossa historia nos ajuda
a valorizar quem somos € a pensar em como mudar o futuro.” Esses momentos evidenciaram
0 impacto positivo das atividades na formacdo de uma consciéncia historica critica.

Essa abordagem integrada permitiu avaliar detalhadamente como a historia local pode
ser incorporada de maneira significativa ao ensino, destacando-se como uma ferramenta
essencial para fortalecer a identidade cultural, estimular o pensamento critico e engajar 0s
estudantes. A metodologia aplicada demonstrou que o ensino de historia, quando
contextualizado na realidade local, tem o potencial de formar cidaddos mais conscientes e

participativos.

2.3. O CONTEXTO HISTORICO E CULTURAL DE RIO BRANCO, ACRE

Rio Branco, a capital do estado do Acre, possui um contexto historico e cultural rico,
marcado por eventos que moldaram sua identidade e que sdo fundamentais para o
entendimento de sua realidade atual. Localizada na Amazonia Ocidental, a cidade se
desenvolveu como um importante centro durante o ciclo da borracha, que impulsionou sua
economia e atraiu fluxos migratérios diversos, contribuindo para a formacéo de sua identidade
multicultural.

A Revolucdo Acreana (1899-1903) é um dos eventos mais emblematicos da historia da
regido, sendo fundamental para a anexagdo do territdério ao Brasil. Esse movimento foi
protagonizado por seringueiros e lideres locais, cujas histérias podem ser exploradas em sala
de aula como forma de engajar os estudantes e destacar o papel do Acre na construcdo da
histéria brasileira. Segundo Duarte (2015), “a Revolugdo Acreana ndo apenas delimitou as
fronteiras politicas da regido, mas tambem consolidou o espirito de luta e resisténcia de seu
povo” (p. 142).

Além disso, a memdria da cidade esta intimamente ligada a seus patriménios
histdricos, como o Palacio Rio Branco, simbolo do poder politico e administrativo do estado,
e 0 Museu dos Povos Acreanos, que abriga um acervo diversificado sobre a cultura indigena,
0s seringais e o cotidiano dos povos da regido. Esses locais representam lugares de memoria
que, conforme Nora (1984), “estabelecem uma conexao tangivel entre o passado e o presente”

(p. 25), sendo recursos valiosos para o ensino de histéria.
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Outro aspecto relevante é a riqueza cultural de Rio Branco, evidenciada nas
manifestacdes artisticas e tradicdes locais, como a producdo de artesanato indigena e as
festividades populares. A influéncia de diferentes grupos étnicos, incluindo indigenas,
nordestinos e migrantes de outras regides do Brasil, contribui para uma identidade plural, que
pode ser explorada pedagogicamente para promover o reconhecimento e a valorizacdo da
diversidade cultural entre os estudantes.

Ao incorporar o estudo desses elementos historicos e culturais no ensino de historia, 0s
professores podem estabelecer conexdes significativas entre o contedo escolar e a realidade
vivida pelos alunos. Isso ndo apenas enriquece o processo de ensino-aprendizagem, mas
também promove o senso de pertencimento e a construgdo de uma consciéncia critica sobre o
papel do Acre na histéria nacional. Como destaca Freire (1987), “a educagao deve partir do
contexto de vida do educando, valorizando sua cultura e experiéncias como ponto de partida
para o conhecimento” (p. 53).

Portanto, a inclusdo da historia local no curriculo escolar, aliada a praticas
pedagdgicas dindmicas e contextualizadas, desempenha um papel crucial na formacdo dos
estudantes acreanos. Ela ndo apenas os prepara para desafios como concursos publicos, onde
0 conhecimento sobre o estado é frequentemente exigido, mas também os conecta

intrinsecamente as suas raizes culturais, promovendo uma formacao cidada plena e inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo da histéria local no curriculo escolar de Rio Branco, Acre, demonstra ser
uma ferramenta essencial para fortalecer a identidade cultural e promover o engajamento dos
estudantes. Por meio da valorizacdo de lugares de memaria, como o Palacio Rio Branco e o
Museu dos Povos Acreanos, e a utilizacdo de praticas pedagdgicas dindmicas, os alunos
passam a compreender melhor suas raizes histéricas, integrando-as ao contexto nacional e
global.

Os resultados observados durante este estudo evidenciam que préaticas pedagdgicas
contextualizadas contribuem para uma formacdo cidadd mais ampla. Ao aproximar 0s
estudantes de sua cultura e histéria, essas praticas favorecem o senso de pertencimento e 0
respeito a diversidade cultural, além de reduzir preconceitos, como a xenofobia. Isso reforca a
necessidade de superar métodos tradicionais de ensino e adotar abordagens que dialoguem

com a realidade dos alunos, conforme proposto por Paulo Freire.
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CAPITULO 2- METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE HISTORIA:
AVALIACAO DOS RESULTADOS DA IMPLEMENTACAO DE PROJETOS E
DEBATES

Juliana Rocha de Lima

Formada em Licenciatura Plena em Pedagogia pela UNB no ano de 2011.

Miter Vasconcelos da Rocha

Formado em Pedagogia, Sociologia, Historia e Filosofia.

RESUMO: Este artigo tem como objetivo analisar os efeitos da implementacdo de metodologias ativas, com
énfase em projetos e debates, no ensino de Historia para alunos da 12 e 22 séries do Ensino Médio da Escola
Estadual Francisco Freire de Carvalho. A fundamentacdo teodrica da pesquisa baseia-se principalmente nos
trabalhos de Ausubel (2003), que discute a aprendizagem significativa, e nos pensamentos de Dewey e Freire
(1959; 1996), que ressaltam o desenvolvimento de habilidades criticas e colaborativas. A pesquisa de campo
envolveu observacbes de aulas, entrevistas com professores e a aplicacdo de questionarios aos alunos,
evidenciando que tais metodologias contribuem para um aumento expressivo no engajamento dos estudantes e
para a promocéo de uma aprendizagem mais profunda. Embora tenha sido observada uma resisténcia inicial por
parte dos alunos da 12 série, essa resisténcia diminuiu & medida que eles se adaptaram as novas abordagens.
Além disso, o estudo reforca a importancia da formagéo continua dos professores, apoiada por Moran (2018), e
da flexibilizagdo curricular para que essas metodologias sejam efetivamente integradas ao processo de ensino-
aprendizagem. O artigo conclui recomendando a adogdo continua das metodologias ativas e sugere novas
pesquisas para avaliar seu impacto a longo prazo no desempenho académico e no desenvolvimento das
competéncias dos alunos.

Palavras-chave: Metodologias ativas, ensino de Historia, projetos, debates, Ensino Médio.

ABSTRACT: This article aims to analyze the effects of implementing active methodologies, with an emphasis
on projects and debates, in History teaching for 1st and 2nd-year high school students at Francisco Freire de
Carvalho State School. The theoretical foundation of the research is primarily based on the works of Ausubel
(2003), who discusses meaningful learning, and on the thoughts of Dewey and Freire (1959; 1996), which
highlight the development of critical and collaborative skills. The field research involved classroom
observations, interviews with teachers, and the application of questionnaires to students, demonstrating that such
methodologies significantly contribute to increased student engagement and the promotion of deeper learning.
Although initial resistance was observed among 1st-year students, this resistance decreased as they adapted to
the new approaches. Furthermore, the study reinforces the importance of continuous teacher training, supported
by Moran (2018), and curriculum flexibility to ensure these methodologies are effectively integrated into the
teaching-learning process. The article concludes by recommending the continuous adoption of active
methodologies and suggests further research to assess their long-term impact on students' academic performance
and skill development.

Keywords: Active methodologies, History teaching, projects, debates, High School.

INTRODUCAO

O ensino de Histéria ao longo dos séculos foi amplamente marcado por uma
abordagem tradicional, baseada em préaticas expositivas e na transmissdo de informacdes de
forma linear, onde o professor assume o papel de protagonista e 0 aluno, uma postura passiva.
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No entanto, o avango das tecnologias educacionais e a evolucdo das teorias pedagdgicas
trouxeram novas demandas para a pratica docente. Em um cenario onde o desenvolvimento
critico e reflexivo é cada vez mais exigido dos estudantes, ¢ fundamental repensar as
metodologias utilizadas para ensinar Historia, a fim de torna-las mais eficazes e conectadas a
realidade dos alunos (BITTENCOURT, 2009, p. 32).

Neste contexto, as metodologias ativas tém ganhado espago no ensino de Historia,
promovendo maior participacdo dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem. Tais
metodologias, como a realizacdo de projetos e debates, deslocam o foco da transmissdo de
conteldo para a construcdo colaborativa do conhecimento, promovendo a reflexdo critica e o
engajamento ativo dos alunos. De acordo com Moran (2018, p. 15), "o uso de metodologias
ativas favorece a autonomia dos estudantes e 0s encoraja a serem protagonistas de seu proprio
aprendizado™, o que € essencial para o desenvolvimento de uma educacdo mais
contextualizada e significativa. Além disso, segundo Ausubel (2003, p. 75), a aprendizagem
significativa ocorre quando o novo conteudo € relacionado aos conhecimentos prévios dos
alunos, sendo os projetos e debates excelentes formas de promover essas conexdes.

Este estudo propde investigar os efeitos da implementacdo de metodologias ativas,
especificamente projetos e debates, no ensino de Historia para o Ensino Médio. O problema
de pesquisa que norteia este trabalho é: em que medida a utilizacdo de metodologias ativas,
como projetos e debates, impacta 0 engajamento e a compreensdo dos alunos em relacdo aos
contedos historicos? A pesquisa busca verificar se essas abordagens resultam em maior
envolvimento dos alunos com o contedo e no desenvolvimento de habilidades criticas em
comparagdo com o ensino tradicional.

A hipdtese central deste estudo é que a implementacao de projetos e debates no ensino
de Histdria contribui para o aumento do engajamento dos alunos e para uma compreensao
mais critica dos temas historicos. Espera-se que essas metodologias possibilitem a construcéo
de uma visdo mais ampla e contextualizada da histdria, conectando os conteldos aos
interesses e a realidade dos estudantes. Além disso, acredita-se que 0 uso dessas praticas
favoreca o desenvolvimento de habilidades cognitivas, como a argumentacdo e a andlise
critica.

O objetivo geral deste trabalho é avaliar a eficicia das metodologias ativas, com foco
em projetos e debates, no ensino de Histéria. Os objetivos especificos sdo: (1) analisar o

impacto dessas metodologias no engajamento dos alunos; (2) investigar como essas praticas
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afetam a compreensdo dos contetdos histéricos; e (3) verificar se ha desenvolvimento de
habilidades criticas e de argumentacao entre os estudantes.

A relevancia deste estudo reside na necessidade de renovacdo das praticas de ensino
em Historia, a fim de tornd-las mais inclusivas e centradas no estudante. A pesquisa busca
contribuir para a discussao académica sobre o uso de metodologias ativas e fornecer subsidios
para educadores que desejam transformar suas praticas pedagogicas. A introducdo de
metodologias que favorecem o protagonismo dos alunos pode resultar em uma educa¢ao mais
significativa e alinhada as necessidades contemporaneas, contribuindo para o
desenvolvimento de cidadaos criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

A metodologia adotada neste trabalho foi a pesquisa bibliografica e de campo. A
pesquisa bibliografica envolveu a analise de obras e artigos académicos sobre metodologias
ativas, ensino de Historia e praticas pedagogicas inovadoras. A pesquisa de campo consistiu
na observacdo de aulas na escola publica Francisco Freire de Carvalho, bem como na
aplicacdo de questionarios a professores e alunos, a fim de coletar dados sobre a
implementacdo de projetos e debates em sala de aula.

Este trabalho esta estruturado em quatro capitulos. O primeiro capitulo apresenta uma
revisdo teorica sobre metodologias ativas no ensino, com foco nas praticas de projetos e
debates. O segundo capitulo aborda o ensino de Histéria no Ensino Médio, discutindo os
desafios e as oportunidades de inovacdo nesse campo. No terceiro capitulo, sdo apresentados
os resultados da pesquisa de campo, com uma analise dos dados coletados. O quarto e Gltimo
capitulo discute as conclusdes da pesquisa e as possiveis implicacbes para 0 ensino de
Historia, além de sugerir caminhos para futuras pesquisas.

REVISAO TEORICA SOBRE METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE
HISTORIA

Nos ultimos anos, o conceito de metodologias ativas tem ganhado relevancia na
educacao, principalmente como uma resposta a necessidade de transformar o papel passivo do
aluno em um sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Freire (1996,
p. 25), o aprendizado significativo "s6 ocorre quando o educando participa ativamente da
construcdo do conhecimento™. Nesse sentido, as metodologias ativas, como projetos e
debates, surgem como ferramentas essenciais para envolver o aluno de forma mais efetiva,
proporcionando-lhe uma aprendizagem critica e reflexiva.
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O uso de projetos no ensino de Historia é uma pratica que permite ao aluno explorar os
contedos de maneira mais autbnoma e contextualizada.

Hernandez (1998, p. 47) enfatiza que:

Os projetos sdo uma estratégia metodologica que coloca o aluno no centro do
processo de ensino, incentivando a pesquisa, a reflexdo e a construcdo de novos

saberes a partir de problemas reais ou situacdes desafiadoras.

Este tipo de abordagem rompe com a linearidade do ensino tradicional, oferecendo ao
aluno a oportunidade de relacionar o conteudo histérico com sua realidade contemporénea.

Além dos projetos, o debate é uma outra ferramenta poderosa nas metodologias ativas.
Ele proporciona um espago onde o aluno pode expressar suas ideias, refletir criticamente e

argumentar sobre diferentes pontos de vista. Dewey (1959, p. 88) destaca:

O debate ndo é apenas uma ferramenta para expor argumentos, mas um processo
educativo que permite ao aluno examinar diferentes perspectivas, desenvolver
habilidades de raciocinio critico e aplicar o conhecimento historico em situacGes

préticas.

Em um ambiente de debate, o estudante é desafiado a articular seus pensamentos de
forma clara e logica, contribuindo significativamente para o desenvolvimento de suas
habilidades cognitivas.

Essas metodologias ativas promovem o que David Ausubel (2023) define como
aprendizagem significativa. Segundo Ausubel (2003, p. 75), "a aprendizagem significativa
ocorre quando o novo conteddo é relacionado de maneira substantiva e ndo-arbitraria aos
conhecimentos prévios do aprendiz”. Nesse sentido, projetos e debates sdo formas eficazes de
promover a aprendizagem significativa no ensino de Histdria, permitindo que o aluno conecte
0s novos contetdos ao seu conhecimento prévio e vivéncias pessoais, promovendo um
aprendizado mais profundo e duradouro.

No entanto, a aplicacdo dessas metodologias exige uma mudanca significativa de
postura por parte do professor. Ele deve deixar de ser o transmissor de conhecimentos prontos
e assumir o papel de mediador no processo de construgdo do saber. Freire (1996, p. 67)
reforca essa ideia ao afirmar que "ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua construcao”. Assim, o papel do educador
nas metodologias ativas € criar um ambiente de aprendizagem que favorega a autonomia do

estudante, estimulando sua curiosidade, reflexdo critica e capacidade de resolver problemas.
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A adogdo de projetos e debates no ensino de Historia contribui para o
desenvolvimento de habilidades como a andlise critica, a argumentacdo e a capacidade de
trabalho em equipe, essenciais para a formacao de cidaddos conscientes e ativos. Hernandez
(1998, p. 53) salienta que “o uso de projetos nao so facilita o aprendizado de contetido, mas
também promove o desenvolvimento de habilidades interpessoais € 0 pensamento critico,
elementos fundamentais para a vida em sociedade".

O debate, por sua vez, ao permitir que o aluno exponha e defenda suas ideias, favorece
a construcdo de um pensamento mais articulado e consciente das diversas perspectivas que
compdem os acontecimentos histéricos.

No entanto, apesar dos beneficios evidentes, a implementacdo dessas metodologias no
ensino de Histdria ainda enfrenta desafios. Entre eles, destaca-se a resisténcia de alguns
professores e instituicbes de ensino, acostumados com o modelo tradicional expositivo, e a
falta de formacdo adequada para o uso de metodologias ativas. Moran (2018, p. 27) observa
que:

Para que as metodologias ativas se tornem efetivas, é necessario um investimento
continuo na formacédo dos professores, tanto no que diz respeito a sua compreensao

tedrica quanto na aplicacdo pratica em sala de aula.

Portanto, é imprescindivel que as politicas educacionais incentivem e fornecam
suporte para a capacitacdao docente e a introducao dessas praticas.

Como resultado, conclui-se que as metodologias ativas, como 0s projetos e debates,
oferecem uma alternativa eficaz ao ensino tradicional de Histdria. Elas promovem um
aprendizado mais significativo, baseado na interagdo do aluno com o contetdo, o que
contribui para o desenvolvimento de competéncias essenciais para a vida em sociedade.
Contudo, a efetividade dessas metodologias depende de uma mudanca cultural e estrutural no
ambiente educacional, que deve valorizar e incentivar o protagonismo do aluno no processo

de ensino-aprendizagem.

O ENSINO DE HISTORIA NO ENSINO MEDIO: DESAFIOS E OPORTUNIDADES
DE INOVACAO

O ensino de Historia no Ensino Médio enfrenta desafios complexos, que vao desde a
abordagem curricular tradicional até as dinamicas de ensino-aprendizagem em sala de aula.

Historicamente, a disciplina de Histéria foi ensinada de maneira linear e cronoldgica, com
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foco na memorizagédo de datas, fatos e personagens importantes, muitas vezes desconectados
da realidade vivida pelos estudantes. Esse modelo de ensino, centrado no professor e na
transmissdo expositiva de informacges, limita a participacdo ativa dos alunos, gerando um
distanciamento entre eles e o contetdo estudado. Freire (1996, p. 42) critica essa abordagem,

afirmando que:

O conhecimento ndo pode ser visto como algo transferivel de um sujeito para outro,
mas deve ser produzido coletivamente e em dialogo. A educacdo que apenas
deposita informagdes no aluno transforma o processo de aprendizagem em uma

experiéncia alienante e descontextualizada.

Um dos principais desafios enfrentados pelos professores de Histdria no Ensino Médio
é a falta de engajamento dos alunos com o conteddo. Em muitos casos, 0s estudantes
percebem a disciplina como algo distante de suas realidades, reduzindo sua relevéancia no
contexto escolar. Segundo Bittencourt (2009, p. 55), "o ensino de Histdria tem sido tratado
como um simples exercicio de memorizagao, afastando-se de sua funcéo critica e formadora
de consciéncia histérica". Essa descontextualizagdo do contetdo histérico impede que 0s
estudantes facam conexdes entre o passado e o presente, diminuindo seu interesse pela
disciplina.

A necessidade de reformulacédo das praticas pedagdgicas para enfrentar esses desafios
é evidente. Com o0 avanco das tecnologias digitais e o desenvolvimento de novas abordagens
pedagdgicas, surgem oportunidades de inovagdo no ensino de Histéria. As metodologias
ativas, como projetos e debates, oferecem uma alternativa as aulas tradicionais,
proporcionando um ensino mais dinamico e centrado no estudante. Moran (2018, p. 20)

observa que:

As tecnologias e as metodologias ativas podem transformar a experiéncia de
aprendizagem, conectando os alunos a contextos mais amplos e permitindo uma
maior participacdo ativa no processo de constru¢cdo do conhecimento, rompendo

com o isolamento tradicional da sala de aula.

Os projetos de ensino, por exemplo, permitem que os alunos trabalhem de forma
colaborativa para investigar problemas histéricos, promovendo uma compreensdo mais
profunda dos temas abordados. Herndndez (1998, p. 57) ressalta que "os projetos
proporcionam uma aprendizagem ativa, onde o estudante se apropria do processo de pesquisa,
reflexdo e criagdo, conectando o contetdo historico a sua realidade™. Essa abordagem permite
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que o aluno seja protagonista de seu aprendizado, criando uma experiéncia mais significativa
e contextualizada.

Outra oportunidade de inovacdo no ensino de Historia é o uso de debates. O debate,
como metodologia ativa, oferece uma plataforma para os alunos explorarem diferentes
perspectivas historicas, desenvolvendo sua capacidade de argumentagdo e raciocinio critico.
Dewey (1959, p. 103) afirma que:

O debate ndo é apenas uma atividade académica, mas um processo que ensina 0s
alunos a lidar com a diversidade de opiniGes e a desenvolver habilidades de
comunicacdo e andlise. Ele encoraja a reflexdo critica e o questionamento das

narrativas dominantes.

Ao discutir temas controversos ou complexos da historia, os alunos sdo encorajados a
questionar as narrativas tradicionais e a refletir sobre os impactos histdricos em suas proprias
vidas e sociedades.

Apesar dessas oportunidades de inovacdo, a transicdo para metodologias ativas no
ensino de Histdria também enfrenta barreiras. Entre os principais obstaculos esta a formacéo
inadequada de professores para o uso dessas metodologias. Muitos educadores ainda se
baseiam em praticas tradicionais e carecem de treinamento adequado para implementar
abordagens mais participativas e tecnologicas em suas aulas. Como observa Moran (2018, p.
25):

O sucesso das metodologias ativas depende ndo apenas da disponibilidade de
recursos tecnoldgicos, mas também da formacdo continuada dos professores, que
precisam ser capazes de mediar o processo de aprendizagem de forma colaborativa e
interativa, abandonando o papel centralizador que lhes foi atribuido no ensino

tradicional.

Outro desafio é a resisténcia das institui¢cdes de ensino em adotar préaticas inovadoras.
A estrutura curricular rigida, muitas vezes voltada para o cumprimento de programas
estabelecidos por sistemas educacionais centralizados, pode limitar a flexibilidade necessaria

para a implementacéo de projetos e debates. Freire (1996, p. 78) ressalta que:

“A transformagdo da educagdo requer mudangas estruturais profundas, que vao além
das préticas de ensino, envolvendo uma revisdo dos prdprios objetivos e valores que
orientam o sistema educacional. Sem essa mudanca estrutural, qualquer tentativa de

inovagao corre o risco de ser superficial.”
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Portanto, o ensino de Histéria no Ensino Médio, embora ainda enfrente muitos
desafios, apresenta grandes oportunidades para inovacdo por meio de metodologias ativas
como projetos e debates. Essas abordagens oferecem uma maneira de engajar os alunos de
forma mais profunda e significativa, promovendo o desenvolvimento de competéncias
criticas, reflexivas e colaborativas. No entanto, a implementacéo eficaz dessas metodologias
requer investimentos na formacé&o de professores e a flexibilizacdo dos curriculos, além de um

esforco continuo para integrar a historia com as realidades vividas pelos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

A implementacdo de metodologias ativas, como projetos e debates, no ensino de
Histdria no Ensino Médio revelou-se uma estratégia eficaz para aumentar o engajamento e
promover o desenvolvimento de competéncias criticas e colaborativas entre os alunos. A
pesquisa realizada na Escola Estadual Francisco Freire de Carvalho demonstrou que, embora
os alunos da 12 série apresentem resisténcia inicial, as praticas se tornaram progressivamente
mais eficazes, com uma adaptacdo mais rapida por parte dos alunos da 22 série.

As conclusbes apontam a necessidade de investir na formagdo continuada dos
professores para que eles possam mediar de maneira eficaz essas praticas e adaptar o
planejamento pedagdgico as metodologias ativas. Além disso, o estudo destaca a importancia
de flexibilizar os curriculos, permitindo uma abordagem mais investigativa e menos
conteudista, que conecte o aprendizado as realidades vividas pelos alunos. Fica clara a
relevancia de novas pesquisas, especialmente focadas no impacto a longo prazo dessas
metodologias e na adaptacdo delas a diferentes contextos educacionais, especialmente em
ambientes de menor acesso a tecnologias.

Por fim, reforca-se a ideia de que as metodologias ativas podem ser um caminho
promissor para a transformacdo do ensino de Historia, promovendo uma educagdo mais

inclusiva, reflexiva e centrada no aluno.
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CAPITULO 3- A INCLUSAO DO ALUNO AUTISTA

Elione da Silva

Mestrando(a) em Ciéncias da educacdo, Email: elionelilijc@gmail.com Elione da Silva, Profissional
da Educagdo com formagéo em Pedagogia e especializacdo em pedagogia Antropologica e do trabalho,
Psicopedagogia Clinica e institucional e em Neuro pedagogia. A formagéo interdisciplinar reflete a abordagem

integral a educacdo, considerando os aspectos sociais, culturais e neuroldgicos do processo de aprendizagem.

RESUMO: O autismo é um distdrbio psiquiatrico que acomete muitas criancas no mundo. A escola é o
ambiente que recebe criancgas autistas e tem a importante funcao de inclusdo social, possuindo o professor como
principal veiculo para tal. Desta forma, o objetivo geral deste trabalho é apresentar, com base em uma revisdo de
literatura, qual o papel do professor em seu trabalho pela inclusédo do aluno autista. Este estudo é classificado
como uma revisdo de literatura de cunho qualitativo e exploratério, empregando material de dissertacdes, teses,
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artigos e livros para composicdo. Foram selecionadas as palavras-chave “autismo”, “professor” e “inclusdo” para
busca nas bases de dados PubMed, LILACS, Scielo, Science Direct e Portal de Periédicos da CAPES. Foram
incluidos nesta pesquisa, estudos publicados a partir do ano 2000, nos idiomas inglés, portugués e espanhol e que
contemplassem a tematica do autismo no ambiente escolar. Palavras-chave: Educacéo Especial. Aluno Autista.
Desenvolvimento e aprendizagem. Papel do professor.

Palavras-chave: Educacéo Especial. Aluno Autista. Desenvolvimento e aprendizagem. Papel do professor.

INTRODUCAO

Desde 2012, sob a Lei Federal 12.764, o autismo foi considerado uma deficiéncia no
Brasil, ou seja, uma condi¢do permanente. Segundo BRITO e VASCONCELOS (2016) o
Transtorno do Expecto Autista (TEA) é um sindrome do neurodesenvolvimento que afeta
principalmente a capacidade de interacdo social e a comunicacéo, a depender do grau de cada
individuo.

Um ponto muito importante a ser pontuado é a heterogeneidade dentro do espetro,
uma pessoa pode possuir grandes dificuldades nas areas da comunicagdo, linguagem,
alteragd0 no comportamento, enquanto outras pessoas podem apresentar sintomas leves e
quase nenhuma dificuldade da comunicacdo por exemplo. (RODRIGUES, 2020) Os conceitos
de pensamento, lingua, linguagem, fala e comunicagdo é amplamente desenvolvida em
diversas disciplinas no mundo académico, tornando os temas multidisciplinar e

interdisciplinar. E possivel discorrer com o assunto em diversas vertentes, da filosofia,
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passando pela educagdo e suas diversas correntes de pensamento, passando pela satde mental,
a neurologia e fonoaudiologia.

Neste trabalho falaremos da relevancia da comunicagdo no processo de educacao, que
além de o desenvolvimento e a capacidade de aprendizagem, promover a inclusdo e a
interacdo social nas pessoas com autismo, em diversos ambientes, levando a generalizagdo
gue muitas das pessoas com autismo podem ter dificuldades. De acordo com Costa (2006),
Vigotski ja havia avaliado a inclus@o de criancas com deficiéncia em ambiente escolar, que
segundo ele, estas criangas ndo constituiriam um impedimento para o desenvolvimento do
individuo. Afirma ainda que o impedimento poderia se dar pela falta de mediagédo
estabelecidas, ou seja, como lidamos e negligenciamos a mediagdo com estas criancgas.

Desse modo, 0 objetivo geral é identificar as principais e variadas formas de CAA
(Comunicacdo Aumentativa e Alternativa) que podem levar as criancas com TEA se
integrarem na sociedade. Portanto, discutiremos o conceito, a historia e a relacdo no que diz
respeito ao TEA e ao CAA, além de prever possiveis impactos de sua ado¢do mediante a
inclusdo de criangcas com autismo na sociedade.

Sobre transtorno do espectro do autista, buscamos fornecer uma visao geral historica
da evolucdo dos estudos do autismo, a partir do século XX, abordando o aumento de casos de
TEA associado ao aumento do numero de diagndsticos precoces, além de abordar a
complexidade do diagnostico de forma integral amparada pela triade: area de interacédo social,
comunicacdo e comportamentos e interesses repetitivos.

Sobre a Comunicacdo Aumentativa Alternativa (CAA), buscamos mostrar sua base
histérica com a Tecnologia Assistiva, bem como discutir seu conceito e aplicabilidade,
mostrando tal ferramenta como uma forma de minimizar os danos decorrentes de distdrbios
relacionados a fala e compreensdo de diversas formas, além de acompanhar sua evolucdo em
ambito nacional e internacional. A discusséo revela os caminhos possibilitados pela interacéo
entre o Transtorno de Espectro Autista com comunicagdo aumentativa alternativa. A falta de
conhecimento das técnicas de tecnologia assistiva pelos envolvidos pode ser considerada uma
barreira para o processo de aprendizagem da crian¢a.com TEA.

Desse modo, a falta de informacao e divulgacao de técnicas, além da falta de preparo
na formacdo profissional, representam obstaculos 6bvios. Nessa perspectiva, observa-se a
importancia da CAA no processo de inclusdo de criancas com TEA. A evolugdo da crianca
estara diretamente relacionada a qualidade do tratamento que receberd. E os fundamentos

disso estdo diretamente relacionados a capacidade dos educadores compreenderem o TEA e
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utilizarem a ferramentas adequadas a necessidade. O uso correto das ferramentas no
tratamento do autismo é uma forma de dar uma perspectiva de futuro para os adultos de
amanha.

No presente trabalho, nosso objetivo € mostrar como a educacéo inclusiva € capaz de
acolher alunos autistas e como as redes de parcerias entre escola, pais e sociedade podem ser
estabelecidas, de modo a se lidar com as dificuldades que elas encontram no ambiente escolar.
Desse modo, pretendemos mostrar quais atividades podem auxiliar na abordagem da questéo,
verificando como a teoria e a prética, juntas, podem contribuir para o aprendizado
especializado inclusivo.

A metodologia utilizada é a analise da literatura acerca do tema em questdo, de modo
a fazer a devida conceituacdo sobre os aspectos gerais do autismo, questdes frequentes, o
contexto histérico das politicas inclusivas e o contexto escolar de inclusdo. Para isso,
utilizamos de artigos j& publicados encontrados em bases de dados como Google Scholar e

Scielo, bem como livros, revistas e periddicos.

1 O PAPEL DO DOCENTE NA INCLUSAO ESCOLAR
1.1 O DOCENTE E A INCLUSAO

De acordo com Orrd (2012), podemos encontrar de modo enfatico, pela literatura,
algumas caracteristicas das criangas com TEA, no que concerne sua fala e sua linguagem, o
que corrobora com as colocacgdes a seguir:

— Auséncia de fala, de modo que a crianga puxa, empurra ou conduz fisicamente o
parceiro de comunicagdo no intuito de expressar seu desejo;

— Atraso no desenvolvimento da fala, retrocesso da habilidade ja adquirida e
silenciamento em alguns casos;

— Expressoes através do uso de uma ou duas palavras em vez da elaboracédo de frases;

— Auséncia de espontaneidade de fala;

— Fala pouco comunicativa, com tendéncia ao monologo;

— Fala nem sempre no contexto;

— Uso do pronome pessoal da terceira pessoa da fala em vez da primeira;

— Frases incorretas gramaticalmente; — Expressoes bizarras, neologismos;
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— Linguagem melddica e monétona; — Dificuldade em compreender frases
complexas;

— Dificuldade em entender informac@es ou significados abstratos;

— Mimica e gestos minimos;

— Ecolalia imediata;

— Predominéancia do uso de substantivos e verbos;

— Pouca mudanca na expressao emocional;

— Auséncia ou pouco contato visual,

— Falta de funcédo nas formas verbais e nas palavras;

— Pouca tolerancia para frustracoes;

— Interesses e iniciativas limitados.

De acordo com estudos de Wallon (2007), as emoc0es e a linguagem sdo dominios
funcionais no desenvolvimento infantil, que podem ser compreendidos tanto por seus
atributos inatos quanto como reflexo de valores sociais. Segundo Vigotski (2011), nédo
existem pensamentos se ndo houver a palavra, ndo ha funcionalidade a linguagem se néo
houver a palavra e todos os seus significados.

Este trabalho pode ser um grande desafio para as pessoas com TEA, mas é aqui que a
mediacdo construira 0s caminhos alternativos para acessar aquela pessoa especifica com
autismo.

De acordo com REGINA e CHUN (2018), dentre os desafios encontrados pelas
pessoas com TEA, a falta de comunicacgéo é a principal barreira encontrada pelas pessoas com
autismo e seus familiares. Os mesmos autores relatam ainda que a CAA é combinada por
sistemas que além beneficiar individuos com suas demandas atendidas, eleva a promogéo de
desenvolvimentos e tranquilidade aos familiares (que neste sentido sdo usados como
intérpretes). Nesta perspectiva, a CAA e seus codigos fazem uso de imagens que podem criar
sistemas auxiliares para a Comunicacao. Sistemas desta natureza sdo classificados como sem
ajuda e sistemas com ajuda.

Em sistemas sem ajuda, ndo h& nenhum instrumento ou auxilio técnico, como gestos
de uso comum ou cddigos gestuais ndo linguisticos. Em sistemas de comunicagdo com ajuda,

existem elementos de representacdo, do iconografico ao mais complexo e abstrato, como
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imagens, fotografias, desenhos representativos e uso de pictogramas. O principal objetivo do
CAA ¢ a promocdo da capacidade de interagir e permitir a comunicacao.

Existe, hoje, uma infinidade de elementos simbdlicos que auxiliam no trabalho com
pessoas (criangas) com déficit comunicacional: 1- Vocabulario de imagem central: codigo
pictografico criado em 1985, padronizado e autoadesivo, composto por 109 palavras. 2-
Simbolos de comunicacdo de imagem (PCS): cddigo pictografico criado em 1980,
disponibilizado em programas de computador padronizados em selos e adesivos, consistindo
em 3000 simbolos. 3- Comunica¢do de ideograma de pictograma: consiste em 416 elementos,
pictogréficos e ideograficos. 4- PICSYMS: sistema grafico amplamente utilizado na infancia
e constituido de cerca de 850 simbolos. 5- Simbolos Bliss: desenvolvidos na década de 70
com sinais nao graficos baseados no significado e ndo na fonética.

O PCS consiste em um sistema gréafico, visual, desenvolvido por Roxana Mayer
Johnson (1981), composto por 700 simbolos. Posteriormente, foi ampliado para mais de 4000
simbolos. Seu vocabulario é dividido em seis categorias, que sdo representadas por cores,
conforme a figura abaixo: Onde:

— O amarelo representa as pessoas e 0S pronomes pessoais;

— O laranja representa substantivos;

— O azul representa advérbios e adjetivos;

— O rosa se refere as expressoes sociais;

— O verde se refere aos verbos;

— O branco representa artigos, conjuncdes, preposicoes, alfabeto, cores, entre outros.

Para trabalhar com PCS, podemos utilizar tanto suporte fisico quanto pastas, agendas,
albuns, equipamentos eletrénicos, tecnologia, softwares, entre outros. Entre as formas de
comunicacdo utilizadas no CAA temos 0s gestos, a linguagem de sinais, expressoes faciais, 0
uso de placas do alfabeto ou simbolos pictograficos, incluindo o uso de sofisticados sistemas
de computador com voz sintetizada. A aplicacdo de tais ferramentas alternativas pode nédo
apenas diminuir o isolamento, mas também motivar os pares de didlogo, emissor e receptor
(Cortes, 2015). Desta forma, também se percebe, de acordo com Lindenmeyer, Schmidt,
Matias e Bez (2016), que os recursos alternativos fornecidos de acordo com o tipo de
comunicacdo em discussao, tornam a possibilidade palpavel e a acessibilidade a diversidade

de informag6es nos mais diversos contextos populacionais.

31



Assim, a expansao dessas técnicas é necessaria para atingir as mais variadas camadas
da populacdo. Massaro e Deliberato (2017) destacam que, historicamente, esse tipo de
comunicacdo alternativa comecou no Canada e nos Estados Unidos, no inicio dos anos
setenta, a fim de permitir a expressdo de criangas com danos cerebrais, dificuldades na
articulacdo de palavras e alteragcfes motoras. No Brasil, essas técnicas foram introduzidas no
final dos anos setenta e a pesquisa comegou na década de noventa na Universidade Estadual
de Campinas e na Universidade de Sdo Paulo. Entendemos, por meio de um estudo de Pereira
(2016), que a Comunicacdo Aumentativa Alternativa se utiliza de formas nédo faladas para
complementar ou mesmo substituir a linguagem néo falada das pessoas que tém problemas de
fala. Portanto, o CAA atuara como uma forma alternativa de aprendizagem da fala,
aumentando a comunicacao, uma vez que a fala é melhor compreendida pelos ouvintes.

A incluséo € o fator de maior importancia quando uma crianca € matriculada em uma
turma de ensino regular. Porém, o docente é o principal agente mediador no caso de os alunos
apresentarem dificuldades. Além disso, 0 espaco precisa ser favoravel, visto que as criangas
irdo passar a maior parte de seu tempo nesse ambiente, de modo que € necessaria a
colaboracdo de todo o ambiente e a comunidade escolar, para que um bom trabalho seja
realizado. Desse modo, a escola precisa dispor dos mais variados recursos de modo a
propiciar e estimular a inclusdo. E papel da escola a elaboragdo de métodos e estratégias que
auxiliem criancas autistas no desenvolvimento de habilidades, de modo que elas possam se
integrar de maneira plena ao seu meio e possam interagir com outras criancas.

O processo de aprendizagem de criangas com autismo ocorre, na maioria dos casos, de
maneira mais lenta e gradativa, portando é de fundamental importancia que o educador esteja
qualificado de modo a conseguir atender esse aluno, por meio de técnicas de comunicagdo que
possa atingi-lo de maneira significativa. A educacédo é a principal esfera a ser trabalhada em
criancas autistas, de modo que toda a comunidade escolar precisa estar preparada para atender
as solicitacbes e as necessidades das criancas, flexibilizando o dialogo, estimulando a
interacdo entre as criancas e ampliando a qualidade do convivio dentro do ambiente escolar.
Por exemplo, um aluno com disgrafia precisa de maior esforco para conseguir aprender a ler e
a processar as informacdes de maneira eficiente, de modo que metodos adequados precisam
ser utilizados para tal fim.

O transtorno precisa ser identificado de maneira mais precoce possivel, sendo papel
do professor identificar qualquer dificuldade apresentada pelo aluno, principalmente durante a

fase de alfabetizacdo, para que se possa compreender como a crianga pode se desenvolver,
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com a finalidade de propiciar um ambiente de aprendizado adequado para ela. O professor é o
responsavel por construir o aprendizado do aluno que apresenta dificuldades compreendendo
suas particularidades, avaliando seu progresso de maneira adequada para que 0S avangos
possam ser reconhecidos, de acordo com as individualidades de cada um. Os alunos precisam
ser estimulados em todas as suas realiza¢6es dentro de seus aprendizados, de modo que téticas
sejam criadas para seu avango, tornandoos mais seguros no ambiente educacional. Seu ritmo
de aprendizado deve ser respeitado, jamais sendo mencionado para a turma ou para ele que
ele ¢ lento ou “ndo inteligente”, trabalhando com atividades que possam desenvolver a
consciéncia fonologica dentro de sala de aula, estimulando a autoconfiangca coletiva com
atividades que deixem os alunos confortaveis dentro de sala de aula com seus colegas.

Como mencionado anteriormente, a educagdo inclusiva conta com propostas
elaboradas no Tratado da Guatemala (1991) e na Declaracdo de Salamanca (1994), propondo
que os alunos tenham acesso ao ensino regular, mesmo que apresentem alguma deficiéncia
sensorial, mental ou cognitiva, ou até mesmo transtornos severos de comportamento. A escola
precisa estar adaptada de modo a conseguir atender os alunos que facam parte de seu
ambiente. A educacdo inclusiva, portanto, deve ser planejada de maneira cautelosa, sendo
conduzida de maneira a considerar a escola como um plural, voltada para atividades
heterogéneas. Ensinar e educar uma crianca que precisa de atendimento especial permite que
o profesor possa refletir sobre suas praticas pedagdgicas e suas concepcdes acerca do ensino,
de modo que possa contemplar todos os alunos, sem excecao, sem excluir. O contato com
essas criangas pode ser assustador no primeiro contato, especialmente se o professor tiver
pouca experiéncia docente, porém com o tempo, seu lado humano se torna cada vez mais
trabalhado.

A inclusdo deve ser pensada como um todo, incluindo o aluno no espaco escolar e
pensando em formas eficazes de promover essa inclusdo na realidade escolar, de modo que
ela aconteca de fato, sendo necessario um acompanhamento constante tanto do aluno, quanto
das préaticas pedagogicas em relagdo a ele, para que ele possa se sentir incluido naquele
ambiente. A educacdo inclusiva ainda necessita de transformag@es para que uma qualidade de
ensino seja alcancada e a gestdo escolar deve pensar de maneira constante em praticas que
promovam a melhoria da formacéo de seus profissionais, uma estrutura escolar de qualidade e
um atendimento ao publico com primazia, principalmente do publico que precisa ser incluido

no ambiente escolar.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A Comunicacdo Aumentativa Alternativa, dentro da sistematica da Tecnologia
Assistiva, ampliando a capacidade de comunicacdo de quem ndo a possui em sua plenitude.
Se torna evidente que a comunicacdo é um laco social, permitindo que criancas autistas
construam suas proprias relacfes sociais através da comunicacdo fornecendo para eles o
sentimento de pertencimento proporcionado pelo ato da comunicacdo. A CAA esté dividida
em varios recursos, cada um com suas particularidades que sdo direcionados a cada crianca
individualmente e podem ser adaptados de acordo com seu progresso mediante 0 uso da
tecnologia. Além de disponibilizar a inclusdo social da crianca também possibilita a incluséo
multidisciplinar relacionada a realidade educacional. Diante dos resultados alcancados, a
influéncia da CAA no processo de inclusdo social se mostra como benéfica. H4, no entanto,
muito que analisar, refletir e debater em relacéo as varias maneiras de integrar os titulares de
TEA na sociedade, especialmente com os avangos tecnoldgicos sendo cada vez mais
difundidos entre os diferentes ramos da populagéo.

Um trabalho em conjunto entre escola, professores, familia e comunidade deve ser
desenvolvido, de modo a reduzir os impactos negativos gerados pelas dificuldades de
aprendizagem durante a vida escolar de criancas autistas. Existem algumas falhas no sistema
de ensino, principalmente no que concerne o processo de educagdo inclusiva. O aluno é
inserido no ambiente escolar, porém é tratado de maneira diferente das criancas consideradas
normais, enquanto elas passam a ndo entender as dificuldades enfrentadas pelas criancas
autistas. Os individuos autistas possuem grande potencial de crescimento e desenvolvimento,
embora em seu proprio tempo, e quanto mais for desenvolvida a sua interacdo com os outros
alunos, respeitando seu espaco e suas limitagcdes, melhor para o convivio social da crianga.
Além do mais, quanto mais precoce for o diagnéstico do autismo, mais adequado serd o
tratamento e melhor sera o desenvolvimento da crianca, pois mais rapido a escola ficara ciente
e podera promover um espaco acolhedor e que supra as necessidades individuais daquela
crian¢a, dando a assisténcia necessaria para ela.

A escola, em conjunto com a familia, tem papel importante em garantir o
desenvolvimento das criancas, sem subestimar suas habilidades sociais. O professor & um
mediador nesse processo de adaptacéo e integragdo, observando sempre o desenvolvimento da
crianca autista e dando o suporte necessario para que tal aconteca, prezando por um ensino de
qualidade, buscando inovar e aperfeicoar suas praticas, de maneira constante, abondando

praticas que ndo sejam capazes de contemplar todos os alunos, sem excecdo, e permanecendo
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com as que sejam benéficas. O professor deve sempre estar atualizado mediante novos
desafios, buscando formar seres capazes de decifrar sua realidade, pensando no mundo de
maneira complexa e ativa. E indispensavel a expansio dos estudos nesta area, por meio de
mais pesquisas que foquem na realidade vivida pelos professores e por alunos autistas no

espaco escolar — somente desse modo a inclusdo escolar podera ocorrer com sucesso.

REFERENCIAS

CORTES, C. C. (2015). Comunicacdo alternativa: Um outro olhar para se comunicar.
(Trabalho de Conclusdo de Curso). Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo,
RJ, Brasil.

COSTA, D. A. F. Superando limites: a contribuicdo de Vygotsky para a educacao especial.
Rev. psicopedag., Sdo Paulo , v. 23, n. 72, p. 232-240, 2006 . Disponivel em . Acesso em 18
set. 2021.

LINDENMEYER, S., SCHMIDT, M., MATIAS, F., & BEZ, M. R. (2016). "SE E PARA UM
E PARA TODOS!" As potencialidades de um aluno evidenciadas através da comunicagio
alternativa com a utilizacdo dos softwares Arasaac e Scala. Revista Vinculos, 13(2), 40-52.
MASSARO, M., & DELIBERATO, D. (2017). Pesquisas em Comunica¢do Suplementar e
Alternativa na Educacdo Infantil. Educacdo & Realidade, 42(4), 1479- 1501. doi:
10.1590/2175-623662640

ORRU, S.E. Autismo, linguagem e educagdo: interagio social no cotidiano escolar. Rio de
Janeiro: WAK, 3%ed., 2012.

PEREIRA, J. M. M. M. (2016). A comunicacdo aumentativa e alternativa enquanto fator de
inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais. (Dissertacdo de Mestrado). Escola
Superior de Educacédo Jodo de Deus, Lisboa, Portugal.

RODRIGUES, M. de L. D. Mediacédo Psicopedagdgica: Autismo — Método DiasPresotti. 1.ed.
Curitiba: Appris, 2020. 155p. WALLON, H. A evolucdo psicoldgica da crianga. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2007.

35



36
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RESUMO: Este artigo é resultante de estudos bibliograficos e tem como tema: O Agir Pedagdgico de
Professores no Ensino para Criangas Portadoras de Necessidades Especiais. A Formacdo para um Olhar
Diferenciado. Este, possibilitard & uma anélise dos pressupostos basicos para a incluséo e as condi¢des em que
acontecem a pratica na atuacdo dos professores. Os resultados apontam que, o perfil para a agdo que norteia a
inclusdo dos alunos portadores de necessidades especiais, estdo nas concepcbes formativas, no contexto do
ensino-aprendizagem. No contexto escolar, as atividades realizadas, sdo as de estimulo e reacdo, interagdo e
integracdo. Conclui-se assim que os professores, quanto sua pratica pedagdgica, devem se preocupar com a
continuidade da vida estudantil dos seus alunos com necessidades especiais inserindo-0os no contexto escolar,
buscando mudar a direcdo de sua pratica para atender as dificuldades com atividades que poderiam ser melhores
qualificadas, embora os recursos necessarios ndo estejam ainda ao alcance do atendimento que se necessita. Para
0 que se propde neste trabalho, ird ser apresentado 0s pressupostos basicos e os desafios para educagdo inclusiva.

Palavras-chave: Agir pedagdgico, necessidades especiais, incluséo.

ABSTRACT: This article is the result of bibliographical studies and has as its theme: The Pedagogical Action of
Teachers in Teaching Children with Special Needs . Training for a Differentiated Perspective. This work, will
allow an analysis of the basic assumptions for inclusion and the conditions in which the practice takes place in
the work of teachers. The results indicate that the profile for the action that guides the inclusion of students with
special needs is in the formative concepts, in the context of teaching and learning. In the school context, the
activities carried out are those of stimulus and reaction, interaction and integration. So, the teachers, regarding
their pedagogical practice, must be concerned with the continuity of the student life of their students with special
needs by inserting them in the school context, seeking to change the direction of their practice to meet the
difficulties with activities that could be better qualified, although the necessary resources are not yet within reach
of the service that is needed. For what is proposed in this work, the basic assumptions and challenges for
inclusive education will be presented.

Keywords: pedagogical action, special needs, inclusion.

INTRODUCAO

No percurso dos profissionais em educacdo que trabalham com alunos especiais,
constata-se uma vertente muito forte na linha tradicional do fazer pedagogico, onde a inclusao

é incorporada naturalmente nas atividades desenvolvidas na escola, juntamente com o0s
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demais alunos. Concomitantemente & esta realidade, vislumbram-se discussdes em torno da
educacdo inclusiva em suas formas de pensar e agir quanto ao aluno com necessidades
especiais. Enfim, toda uma atuacdo com vistas a uma conquista de espaco no cotidiano

escolar, enquanto o modo de ensinar e este aluno aprender.

Nesse contexto, uma das discussGes em que pese 0 mérito para a construcdo do
processo de afirmagdo de um saber ensinado e apreendido de forma diferente, frente as
disciplinas propostas no curriculo, estd na diversidade das abordagens pedagogicas da
educacdo inclusiva, contexto no qual as discussdes levaram a situagbes de extrema
divergéncia, em torno de uma proposta conciliadora que contemple as diversas areas de

atuacdo da educacéo para criangas portadoras de necessidades especiais.

Dessa maneira, a tematica aqui surge como uma necessidade de entender e ampliar
0s saberes sobre a Educacao Inclusiva, trazendo subsidios que facilitem uma reflexdo sobre o
agir pedagogico de professores, partindo do entendimento de que, ela deve garantir que todos
os alunos, independentemente de suas habilidades ou deficiéncias, tenham acesso a um

ambiente que lhe ofereca seguranca e respeite suas necessidades e potencialidades.

Cortella, (2014), ao tratar da emergéncia de multiplos paradigmas, aborda sobre a
gravidez de um futuro, o qual se daremos a luz. Ele explica:

Independentemente da nossa consciéncia ou vontade, o futuro estd sendo

gestado e parido o tempo todo por todos nés, educadores profissionais ou

ndo. Porém, se 0 quisermos de forma que seja um Futuro que proteja a Vida

Coletiva e eleve e honre a nossa dedicacdo profissional, precisamos repensar

e refazer nossas préaticas, isto é, nos novos tempos, novas atitudes!
(CORTELLA, (2014, p. 11).

O agir pedagdgico dos profissionais em educacdo é essencial nesse contexto, pois
envolve praticas que direcionam a promocdo da inclusdo com a participacdo de todos os
estudantes. Nesse sentido, surge uma pergunta: “Que desafios enfrentam professores ¢ alunos
no ensino oferecido pela educacdo inclusiva”? A resposta estd na compreensdo de tudo que
permeia 0 que se propBe nessa pesquisa. E, por falar em compreensdo, Morin, (2000), nos

apresenta de forma clara que:

(...) € a0 mesmo tempo meio e fim da comunicacdo humana. O planeta
necessita, em todos o0s sentidos, de compreensbes mutuas. Dada a
importancia da educacdo para a compreensdao em todos os niveis educativos
e em todas as idades, o desenvolvimento da compreensdo necessita da
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reforma planetéaria das mentalidades; esta deve ser a tarefa da educagdo do
futuro. (MORIN, 2000, p.104).

Assim, o problema aqui tratado, justifica-se em seu tema por expressar interesses para
académicos e estudiosos na area da educacdo inclusiva, por tratar de questdes que envolvem
principalmente, a atuacao dos profissionais da educacdo, tornando essa abordagem totalmente
necessaria. Portanto, o presente artigo tem como objetivo geral: Investigar as praticas
pedagdgicas no ensino da educacdo inclusiva e os especificos: Apresentar alguns pressupostos
bésicos para a educacgdo inclusiva e identificar alguns desafios a serem considerados. Para
tanto, foram pesquisados autores como: BORGES, PAINI, (2016); BRASIL, (2002);
CAMARGO, (2017); CARVALHO, (2000); CORTELLA, (2014); DECLARACAO DE
SALAMANCA, (1994); IMBERNON, (2010); MIRANDA, FILHO, (2012); MORIN, (2000);
PIAGET, (2008); SASSAKI, (2010);SEVERINO,(2007).

METODOLOGIA

A metodologia deste estudo, foi desenvolvida para compreender o agir pedagogico de
professores, para com criangcas com necessidades especiais. A Formacdo para um Olhar
Diferenciado. Para o desenvolvimento deste tema, recorreu-se a pesquisa bibliografica
considerando que ela permite apoderar-se de novas informagOes, apontando ideias com
clareza nas informacdes, existentes em materiais anteriormente pesquisados por outros

autores.

A abordagem é qualitativa, por considerar que esta buscard compreender melhor
sobre os desafios enfrentados pela educacéo inclusiva aprofundando conhecimentos. A este
tipo de designacgdo, Severino (2007, p. 119), explica que: (...)” cabe referir-se a conjuntos de
metodologias, envolvendo, eventualmente, diversas referéncias epistemoldgicas”. A pesquisa
foi conduzida com uma amostra de sites, bibliotecas, material digital e outros meios de
divulgacdo de informacéo. Os dados foram coletados por meio de uma andlise e interpretacéo,

realizadas por meio do método de apreciagao dos conteudos.
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1.PRESSUPOSTOS BASICOS PARA A INCLUSAO:

Na Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica, ha referéncia a inclusdo e a formacéo de
professores:

A Educacédo Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica
de integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a formagdo dos
professores das diferentes etapas da Educacdo Bésica inclua conhecimentos
relativos a educacao desses alunos. (MIRANDA e FILHO 2012, p. 29 apud
BRASIL, 2001, p. 25-26).

Ao recorrer em varios estudos, ja bem avancado nesse campo, nota-se uma grande
influéncia de experiéncias externas que se apresentam nesse cenario. Ao decorrer dos tempos,
nota-se uma evolucgdo consideravel nesse sentido. Percebe-se desse modo, que desde muitos
anos, vem acontecendo grandes esfor¢cos por parte dos governos, para ampliar o0 nimero de
matriculas nas escolas publicas. No entanto, ha entendimentos de que as mudangas que devem
acontecer no atendimento a essa demanda, apresenta-se de forma ainda restrita, basicamente
no discurso do mundo académico e pouco significativamente na esfera da pratica educacional,

onde de fato o ensino acontece.

Assim, acredita-se que, precisa-se abandonar o discurso e instituir uma politica pablica
de qualidade, melhorando a formacdo que as escolas seguem oferecendo aos seus docentes,
afirmando assim o que propaga a constituicdo federal de 1988, como também a lei de
diretrizes e bases n°® 9.394/96, que destaca a importancia e a emergéncia em efetivar a

inclusdo como sendo elemento formador de nacionalidade.

Para garantia de ingresso a uma escola de boa qualidade no Brasil, o governo e a
sociedade civil tem que se empenhar ainda mais nesse sentido. Apds a virada do século,
observando o processo histérico que nos trouxe até aqui, ndo se pode pensar em exclusdo de
alunos que impedidos do acesso ao saber e ao saber fazer, ndo conseguem exercer sua

cidadania de forma plena. Em (2001), foram incluidos no plano nacional de educac¢do alguns
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pressupostos: Um deles é que, cada aluno é um e é Unico, diferenciando-se dos demais por

suas particularidades, habilidades, interesses e necessidades.

Pessoas com necessidades especiais, tem sido alvo de muitos debates e discursdes
guanto a sua inclusdo e mesmo em meio a tudo isso, as politicas publicas inclusivas, ainda se
pretende responder a sua exclusdo, tdo marcante em nossa sociedade. (BORGES; PAINI,
2016, p. 6).

Os principios fundamentais da escola inclusiva segundo Declaracdo de Salamanca (1994):

Consiste em todos os alunos aprenderem juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas
escolas devem reconhecer e satisfazer ritmos de aprendizagem, de
modo a garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacgdo escolar, de estratégias pedagogicas, de
utilizacdo de recursos e de uma cooperagao com as respectivas comunidades.
E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servigos para satisfazer o
conjunto de necessidades especiais dentro da escola. (Declaragdo de
Salamanca, 1994, p. 11-12) (BRASIL, 1994).

A educacdo inclusiva ocorrera de fato, quando varias condicdes praticas forem
implementadas. A formacdo dos professores € a principal delas, pois quando os educadores
receberem formacdo especifica no que diz respeito a inclusdo, abordagens pedagdgicas
diversificadas e estratégias para atender as diferentes necessidades, simultaneamente, ocorrera
a promocdo da conscientizacdo sobre a importancia da inclusdo e concomitantemente a
valorizacdo das diversidades. Caso contrario, sé resta acreditar que o professor ira tratar todos

como se tivessem as mesmas habilidades em aprender.
Sobre formacéo do professor, Imbernon (2010), adverte:

A formacdo deveria dotar o professor de instrumentos intelectuais que
possam auxiliar o conhecimento e interpretacdo das situagfes complexas
com que se depara. Por outro lado, deveria envolver os professores em
tarefas comunitarias para dar & educagéo escolarizada a dimenséo de vinculo
entre o saber intelectual e a realidade social, a qual deve manter estreitas
relagcbes. (IMBERNON, 2010 p. 44).

Nesse sentido, o curriculo deve ser adaptado, com visibilidade, para atender as
diferentes habilidades e interesses dos alunos com garantias de acesso ao conhecimento para
todos. Enfim, € necessario um esfor¢o conjunto com todos os segmentos escolar: Gestores,

professores, familias e sociedade como um todo. Tudo isso, com compromisso, formacéao
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adequada e politicas efetivas para que se garanta um ambiente educacional de verdade
inclusivo, com acessibilidade. A educacdo de criancas com necessidades educacionais

especiais é uma tarefa a ser dividida entre pais e profissionais.

Uma atitude positiva da parte dos pais, favorece a integracdo escolar e social. Para
tanto, os pais necessitam de apoio para que possam assumir seus papéis de pais de uma
crianga com necessidades especiais. O papel das familias e dos pais deveria ser aprimorado
através do abastecimento de informacao necessaria em linguagem clara e simples; ou enfoque
na urgéncia de informacao e de treinamento em habilidades paternas, constituindo uma tarefa
importante em culturas aonde a tradi¢cdo de escolarizacdo seja pouca. Carvalho (2000), (...)
“defende a inclusdo responsavel, concebendo-a como uma metodologia, direito a igualdade,

com equidade de oportunidades”.

Um ponto a ser considerado também quanto a responsabilidade, que cabe a sociedade
e a familia, diz respeito a sensibilizacdo sobre o direito de acesso dos alunos com
necessidades especiais a escola regular, pois, nesse sentido, devemos aprender e ensinar que
todos sdo diferentes, especiais e unicos com direitos adquiridos de igualdade, pois ndo adianta

incluir dentro da sala de aula e excluir fora dela.
Segundo Miranda e Filho (2012):

Cabe-nos entender como as escolas vém lidando com as questdes da inclusdo
escolar e, também, fomentar essas experiéncias nos processos de formacéo
docente, possibilitando o acesso a reflexdes tedrico-praticas, que permitam
uma leitura critica da realidade e alicercem projetos que visem a
transformacéo. (MIRANDA e FILHO, 2012 p. 19).

Para Piaget, (2008, p. 154), “Educar ¢ adaptar o individuo ao meio social ambiente”
Considerando que, cada um apresenta forma e tempo distintos de entendimento e que, sdo
extremamente individuais os processos de aprendizagem, a psicologia da aprendizagem,
tornam-se ferramentas indispensaveis para unir todos 0s aspectos que permeiam o ambiente

de ensino e que facilita a interacdo entre aluno e o conhecimento.

Os pressupostos basicos para inclusdo na educacdo, sdo fundamentais para garantia
aos direitos, independentemente das diferencas individuais, para que tenham acesso ao
aprendizado escolar. Nesse sentido, o reconhecimento da diversidade adquirida através da

aceitacdo de que todos os alunos possuem caracteristicas, habilidades e necessidades
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diferenciadas, devem ser consideradas. O direito a educacdo é garantido pelas legislagdes
nacionais e internacionais, portanto, ao estudante, deve ser concedido o0 acesso com qualidade
e sem discriminacdo; quanto ao apoio mdutuo, resultante de uma responsabilidade
compartilhada entre todos os envolvidos, isso reforgca o compromisso com a incluséo;
entretanto, € a visibilidade no curriculo, adaptando-o as necessidades dos alunos, com
garantias de que todos possam participar do processo de aprendizagem, que permite a

flexibilidade nas acdes.

Um fator que influencia positivamente, € o ambiente. Se este promove a empatia,
respeito e solidariedade, os alunos se sentirdo seguros e valorizados, resultando numa
participacdo ativa com um aprendizado de interacdo e colaboragdo. Outros pressupostos
seriam a garantia de que todos os professores e profissionais da educacdo participem de
formacdes continuadas sobre inclusdo, métodos diversificados, que apliqguem e que atendam
as necessidades dos alunos. Outro importante, diz respeito a disponibilidade de recursos

humanos e materiais, este Ultimo adaptavel, para facilitar o aprendizado.

O que também culmina a tudo isso, € a implementacdo de formas de avaliar
diferenciada, excluindo métodos que considerem apenas um perfil de estudante. A tudo isso,
entende-se a valorizagdo que cria uma cultura escolar inclusiva, pois promove atividades

praticas que integram alunos e combatem preconceitos.

CAMARGO, (2017, p. 1), ao falar sobre incluséo, trata como sendo um paradigma que
pode ser aplicada aos mais variados espagos tanto fisicos como simbolicos e acrescenta: (...)”
é uma pratica social que se aplica no trabalho, na arquitetura, no lazer, na educacdo, na
cultura, mas, principalmente, na atitude e no perceber das coisas, de si e de outrem”. Entende-
se assim, que a inclusdo como pratica social, deve ser um compromisso de continuidade,
necessitando a colaboracdo de todos os setores da sociedade. Desse modo, é que se constroi

um ambiente mais justo com equidade para todos.

2.DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR

A inclusdo se constitui numa tarefa desafiadora para a escola como um todo pois, é
necessario que se priorize o conhecimento do meio em que a crianca esta inserida para que as
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atividades propostas, se aproximem da realidade vivenciada pelo incluso e que assim, haja
maior probabilidade de adaptacdo ao contexto educativo, proporcionando uma participacdo

ativa no processo de aprendizagem.

Miranda e Filho (2012, p. 19, apud Boaventura, 2007): (...) “devemos buscar enxergar
sinais, pistas, laténcias e movimentos, ou seja, o que ele denomina de “ainda-ndao”, a
possibilidade de deslocamentos e ac¢des, ainda ndo pensados ou instituidos, mas que, na agdo
coletiva, podem emergir e nos apontar sinais e possibilidades”. O caminho para superagao a0s
desafios e que pode garantir 0 acesso a todos com uma educacdo de qualidade, estar
primeiramente no acreditar que é realmente possivel. Em seguida, se faz necessario que:
Professores, colegas e até mesmo os préprios alunos, ndo apresente preconceitos em relacao a
estudantes com necessidades especiais, caso contrario, havera dificuldades para que a inclusdo

plena desses alunos na escola, aconteca de fato.

Professores precisam receber a formacdo adequada, para lidar com a diversidade de
necessidades dos alunos em sala de aula, o que pode facilitar a criacdo de um ambiente
inclusivo. As escolas devam possuir a infraestrutura necessaria para atender as necessidades
de todos os alunos, como rampas de acesso, banheiros adaptados e recursos educacionais

especializados.

O atendimento individualizado para cada aluno, levando em consideragdo suas
necessidades especificas, pode ser um desafio em salas de aula com muitos estudantes, porém
€ necessario gque para isso, a escola conte com cuidadores capacitados que possam estar
auxiliando no reforco para que essas aprendizagens de fato acontecam. Embora um problema
que pode inviabilizar o trabalho, que diz respeito aos recursos financeiros e materiais, podem
dificultar a Implementacdo de préaticas inclusivas na escola, como a contratacdo de
profissionais especializados e a aquisicdo de materiais didaticos adaptados. Estes desafios
praticos, ainda contam com as barreiras atitudinais que precisam ser superadas. A resisténcia
de alguns membros da comunidade escolar em aceitar a diversidade e promover a inclusao,

seria a principal delas.

No final, um ponto que deve ser considerado e que € de suma importancia, é a
garantia de que os alunos com necessidades especiais, possam ser avaliados de forma justa e

recebam acompanhamento necessario para seu desenvolvimento, através de uma reflexédo
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acdo. Embora isso possa ser um desafio, em sistemas educacionais que privilegiam a

padronizacao.
A tudo isso, Sassaki (2010), destaca:

Uma sociedade inclusiva vai além de garantir apenas espacos adequados
para todos, ela fortalece as atitudes de aceitacéo das diferengas individuais
e de valorizacdo da diversidade humana e enfatiza a importancia do
pertencer, da convivéncia, da cooperacdo e da contribuicdo que todas as
pessoas podem dar para construirem vidas comunitarias mais justas, mais
saudaveis e mais satisfatorias. ( SASSAKI, 2010, p. 172).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, a pretensdo ndo é esgotar a analise e abordagem que contém nesse
estudo. Pois, as préaticas desenvolvias no ensino da educacédo inclusiva, se estende para além
do atendimento educacional especializado, pois esclarece a urgéncia de ampliacdo e
entendimento sobre processos e procedimentos aplicados a inclusdo escolar. Conclui-se que 0
trabalho pedagdgico com alunos com deficiéncia, demanda ac¢des intencionais planejadas a
partir da formacédo continuada de professores com a utilizagdo criteriosa de métodos, técnicas
e ferramentas que permitam ndo apenas compensar e atender necessidades, como também ir
além do que se espera ou projeta.

A educagéo inclusiva passa pelo respeito e valorizagcdo da diversidade, defendendo
uma educacdo, onde as escolas tenham as condi¢es necessarias de atender a todos os alunos
com igualdade de direitos. Isso reafirma, que todas as criangas devem receber uma educacéo

de qualidade com materiais adequados, que atendam os alunos com necessidades especiais.

Os pressupostos basicos para inclusdo na educacdo, sdo fundamentais para garantia
aos direitos, independentemente das diferencas individuais, para que tenham acesso ao
aprendizado escolar, para tanto deve ser enfatizado principalmente, o preparo em lidar com a
diversidade em sala de aula. Tudo isso sé podendo acontecer se houver um incentivo e
colaboracdo entre todos os responsaveis: escolas, familias e comunidades, para criar um

ambiente educativo denominado realmente de inclusivo.

A esse respeito Novoa (1995), esclarece:

”A formacdo ndo se constrdi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos
ou técnicas), mas sim, através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre
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as préticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por
isso é tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia”.

(NOVOA, 1995, p. 25).

Acredita-se que a missdo do professor seja a de ir além do ensinar conteudos; eles
devem educar para a vida. Ter uma visdo de pratica consciente e constante de atividades
educativas qualificadas, indo além do ensinar. Para tanto, necessita buscar uma formacao que
possibilite direcionar o seu trabalho com conhecimento dos propésitos que deve assumir no
seu desempenho escolar, evitando um ensino sem consisténcia, nem correspondéncia com as

situacdes concretas que se apresentam seja com criangas com necessidades especiais ou ndo.
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RESUMO: O presente artigo objetiva identificar os principais desafios enfrentados pelos professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas municipais de Santa Luzia — PB, enfatizando a
urgéncia e a importancia de um compromisso coletivo para transformar a inclusdo em uma realidade acessivel,
de forma a garantir o direito a uma educagdo de qualidade para todos os alunos. Para a realizagdo da pesquisa,
foi adotada uma abordagem qualitativa, que envolveu a aplicacdo de entrevistas e questionarios. Essa
metodologia permitiu uma compreensdo aprofundada das percepc¢des dos educadores relacionadas a inclusdo
escolar, além de promover uma reflexdo critica sobre praticas pedagdgicas e a colaboragéo entre educadores. Os
resultados revelaram que a inclusdo escolar demanda transformagdes estruturais e pedagogicas significativas,
assim como uma mudanca de mentalidade dos educadores e que a escassez de recursos materiais e humanos,
incluindo a falta de materiais didaticos adaptados e de profissionais qualificados, compromete a efetividade do
AEE e que, a resisténcia e os preconceitos entre 0s demais profissionais da educacao, dificultam a aceitagdo da
inclusdo como um processo legitimo, destacando a necessidade de uma formacdo continua que aborde tanto
técnicas quanto atitudes inclusivas. Além disso, a articulacdo entre professores do AEE e a equipe pedagogica
foi considerada vital para adaptar préaticas as necessidades dos alunos, sendo que a elaboracdo de planos de
ensino individualizados deve respeitar as singularidades de cada estudante. Por fim, a avaliacdo do processo
inclusivo deve ser continua e diversificada, reconhecendo as particularidades de cada aluno.

Palavras-chave: Inclusdo. A.E.E. Formacdo docente. Desafios educacionais.
INTRODUCAO

A incluséo escolar representa um desafio complexo que requer ndo apenas mudangas
estruturais, mas também uma profunda transformacdo nas praticas pedagdgicas e na
mentalidade dos educadores. A falta de recursos materiais e humanos, conforme discutido por
autores como Silva (2020), Libaneo (2013), lavelberg (2014) entre outros, limita a capacidade
dos professores de atender adequadamente as necessidades dos alunos com deficiéncia,
comprometendo a eficacia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e dificultando a
elaboracdo de estratégias pedagogicas inclusivas que respeitem a diversidade dos estudantes.
Além disso, a resisténcia e 0s preconceitos entre os profissionais em aceitar a inclusdo como
um processo legitimo e necessario perpetuam barreiras que afastam a colaboracdo e o
compartilhamento de boas praticas de maneira que a formacao e capacitacdo de professores

despontam como uma solucdo essencial nesse contexto, sendo crucial que a formacao inicial e
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continuada ultrapasse a mera capacitacdo técnica e promova uma reflexdo critica sobre as
praticas pedagdgicas, fomentando uma cultura colaborativa. A articulacdo entre os educadores
do AEE e a equipe pedagdgica é igualmente vital, pois permite que as praticas sejam
adaptadas as singularidades dos alunos, criando um ambiente de aprendizado mais inclusivo.
Este estudo busca investigar os principais desafios enfrentados pelos professores do
AEE nas escolas de Santa Luzia — PB, com o objetivo de identificar caminhos para uma
educacdo inclusiva efetiva. A pesquisa enfatiza a importancia de um compromisso coletivo
entre todos os envolvidos na educacdo, de modo a transformar a inclusdo em uma realidade

concreta e acessivel para todos os alunos.
FALTA DE RECURSOS MATERIAIS E HUMANOS:

A caréncia de recursos materiais e humanos representa um desafio significativo para
os professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Segundo Silva (2020), “a
escassez de materiais didaticos adaptados limita a capacidade do professor de atender as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia”. Essa limitagdo impacta diretamente a
qualidade do ensino, uma vez que recursos adequados sdo fundamentais para uma
aprendizagem efetiva e inclusiva. Além disso, a sobrecarga de trabalho dos educadores € um
fator que compromete nao apenas a qualidade do ensino, mas também a capacidade de atender
de maneira adequada os alunos. Quando os professores lidam com um ndmero elevado de
estudantes e mdltiplas responsabilidades, como planejamento de aulas, reunifes e formacao
continua, sua atencao e energia se dispersam, prejudicando a eficacia do processo educativo.
Essa situacdo se torna ainda mais critica para alunos com necessidades educativas especiais,
que frequentemente demandam suporte individualizado e estratégias pedagogicas especificas.

A falta de tempo e recursos impede que os professores se dediquem a elaboragdo de
atividades e materiais didaticos adaptados, além de inibir a busca por estratégias pedagdgicas
inovadoras. Isso pode resultar em um atendimento menos personalizado, dificultando o
desenvolvimento académico e social desses alunos. A auséncia de tempo para criar materiais
concretos adaptados compromete a qualidade do ensino e a inclusdo, pois sem recursos
didaticos adequados, é desafiador atender as especificidades de cada estudante, o que pode
levar a um aprendizado limitado e a desmotivacéo.

Libaneo (2013) afirma que “a inclusdo escolar deve ser entendida como um processo

que requer a reestruturacdo das praticas pedagdgicas e do ambiente escolar, de modo a atender
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a diversidade dos alunos”. Isso enfatiza a necessidade de institui¢des preparadas para acolher
todos os estudantes, adaptando-se as suas particularidades. A falta de profissionais
qualificados € outra preocupacao constante. Oliveira (2019) ressalta que “a falta de apoio de
especialistas, como psicopedagogos e terapeutas ocupacionais, dificulta a elaboragdo de
estratégias pedagdgicas que atendam a diversidade do publico-alvo”. A atua¢do desses
profissionais na escola é crucial para garantir um atendimento abrangente e personalizado a
todos os alunos. A situacdo se agrava quando se considera que muitos educadores do AEE
acumulam fungdes, enfrentando a sobrecarga de trabalho. Almeida (2021) destaca que “a
multiplicidade de demandas e a falta de tempo para planejar atividades especificas
comprometem a eficacia do AEE”. Essa realidade afeta ndo apenas a qualidade do ensino,
mas também o bem-estar dos educadores, que se veem pressionados a cumprir metas sem
recursos adequados. Libaneo (2013) enfatiza que “a formacgao continuada dos professores ¢
fundamental para o desenvolvimento de competéncias necessarias para lidar com a inclusao”.
Portanto, é crucial que as politicas educacionais sejam revisadas, garantindo
investimentos em infraestrutura.
Enfrentar esses desafios € essencial para que a inclusdo escolar se torne realidade. lavelberg
(2014) conclui que “é necessario um compromisso coletivo de todos os envolvidos na
educagdo para que a inclusdo ocorra de forma plena e efetiva”, reforcando que a inclusdo ¢
uma responsabilidade compartilhada. Assim, a combinacdo da falta de recursos e
profissionais, conforme discutido por esses autores, representa um obstaculo significativo
para promover uma educacéo inclusiva e de qualidade. E imperativo implementar politicas
publicas que priorizem a formac&o de professores, a disponibilizacdo de recursos e a cria¢do

de uma cultura escolar que valorize a diversidade e a inclusao.

FORMAGCAO E CAPACITACAO DE PROFESSORES:

A formacdo e capacitacdo de professores para a Educacdo Especial e AEE
(Atendimento Educacional Especializado) é um tema de crescente relevancia no contexto
educacional brasileiro. A medida que o sistema educacional se torna mais inclusivo, a
preparacdo dos docentes para lidar com a diversidade se torna um desafio fundamental.

Liacia Maria de Oliveira (2016) destaca que "a formacdo de professores para a
inclusdo deve ultrapassar a mera capacitagcdo técnica, englobando uma reflexao critica sobre

as praticas pedagogicas e as concepcOes de inclusdo™ (p. 45). Essa abordagem sugere que a
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formacdo deve ser integral, incorporando aspectos teoricos e praticos, além de promover uma
mudanca de atitude em relacdo a inclusdo. Os professores devem ser capacitados ndo apenas a
aplicar técnicas, mas também a compreender e respeitar as diferencas dos alunos, criando um
ambiente que favoreca a aprendizagem de todos. Por sua vez, Marilia de Andrade (2017)
enfatiza que "a formacdo inicial e continuada dos professores deve contemplar a diversidade
presente nas salas de aula, preparando-os para atender a diferentes necessidades e estilos de
aprendizagem™ (p. 78), visto que esses profissionais enfrentam desafios significativos,
especialmente aqueles sem formacao especifica, como no caso de alunos surdos. A falta de
capacitacdo em Libras e metodologias inclusivas pode dificultar a comunicagdo e o
engajamento dos estudantes. Esses profissionais, muitas vezes sobrecarregados, lutam para
proporcionar uma educacdo de qualidade em um ambiente que exige conhecimento
especializado.

Essa formacdo deve ser continua e contextualizada, permitindo que os educadores se
atualizem constantemente sobre novas praticas e metodologias que possam beneficiar alunos
com deficiéncia e outras necessidades educativas especiais. Além da formacdo académica, é
crucial que as instituicdes de ensino criem espacos de reflexdo e troca de experiéncias entre 0s
professores. Oliveira (2016) argumenta que "a troca de saberes entre educadores €
fundamental para a construgdo de uma préatica pedagdgica inclusiva” (p. 102). Essa interacao
pode contribuir para a construcdo de uma cultura colaborativa, onde os docentes se sintam
apoiados e motivados a implementar praticas inclusivas. A capacitacdo deve, portanto, ser um
processo continuo e dindmico, que possibilite ao professor refletir sobre sua prética e buscar
alternativas que atendam a todos os alunos. Andrade (2017) conclui que "a formacdo de
professores para a diversidade é um passo essencial para a efetivagdo da educacéo inclusiva,
pois somente assim sera possivel garantir o direito a educacdo de qualidade para todos™ (p.
122). Dessa forma, a formacdo e capacitacdo de professores para 0 AEE é um aspecto crucial
para a construgdo de uma educagdo verdadeiramente inclusiva, que valoriza a diversidade e

promove a aprendizagem de todos os alunos.

RESISTENCIA E PRECONCEITOS ENTRE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO:

A resisténcia e o preconceito entre profissionais da educacdo em aceitar e
implementar praticas inclusivas sdo temas relevantes e desafiadores no contexto escolar

contemporaneo. Angela S. F. da Silva (2018) destaca que a incluso escolar requer nio apenas
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uma mudanga nas estruturas fisicas, mas também uma transformacdo nas atitudes e
concepcdes dos educadores. Muitos profissionais ainda perpetuam a visao de que alunos com
deficiéncia ou necessidades educativas especiais sao um “peso” para a dindmica da sala de
aula, o que revela um preconceito arraigado que dificulta a colaboracgéo e a construgéo de um
ambiente realmente inclusivo.

Renato N. de Souza (2015) analisa como 0 preconceito pode se manifestar nas
relacbes interpessoais entre educadores, criando barreiras que dificultam a troca de
experiéncias e a formacdo de um espirito colaborativo. Essa resisténcia pode ser alimentada
por falta de formacdo especifica, medo do desconhecido e inseguranga em lidar com a
diversidade, levando esses profissionais a se isolar em suas praticas, evitando compartilhar
estratégias que favorecam a inclusdo. Assim, para superar essas barreiras, € essencial
promover espacos de formagdo continuada que estimulem a reflex&o critica sobre a incluséo e
0 preconceito. A conscientizacdo sobre a importancia da diversidade e da colaboracdo
profissional deve ser um compromisso coletivo, pois, como Silva (2018) enfatiza, a inclusao
vai além das praticas pedagogicas; trata-se de um processo cultural que envolve todos os
atores da comunidade escolar. Somente com uma abordagem integrada e respeitosa sera

possivel transformar a realidade educacional e garantir uma educacdo de qualidade para todos.
ARTICULACAO COM A EQUIPE PEDAGOGICA

A articulacdo entre os professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
e a equipe pedagdgica da escola é fundamental para promover a inclusdo e o aprendizado
efetivo dos alunos com deficiéncia. Essa colaboracdo permite que as praticas pedagogicas
sejam adaptadas as necessidades especificas de cada estudante, criando um ambiente mais
inclusivo e acolhedor.

Pimenta (2019) destaca que “o trabalho colaborativo na escola ¢ essencial para a
construcdo de uma educacdo que atenda a todos os estudantes, respeitando suas
singularidades”. Essa perspectiva refor¢a a importincia de um didlogo continuo entre os
educadores, onde o compartilhamento de experiéncias e estratégias se torna uma ferramenta
poderosa para 0 aprimoramento das praticas educativas. Além disso, Oliveira (2020) afirma
que “a educagdo inclusiva exige a articulacdo entre diferentes saberes e experiéncias,
possibilitando que todos os alunos tenham acesso ao curriculo de forma significativa”. Essa

visdo ressalta a necessidade de um planejamento conjunto e a troca de conhecimentos,
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visando a criacdo de adaptacdes curriculares que atendam as especificidades dos alunos com
deficiéncia. Portanto, a colaboracdo entre os professores do AEE e a equipe pedagdgica ndo
apenas enriquece o processo de ensino-aprendizagem, mas também fortalece a cultura de
inclusdo dentro da escola. Ao trabalharem juntos, esses profissionais podem garantir que
todos os alunos tenham oportunidades iguais de aprendizado, contribuindo assim para uma

educacdo mais justa e equitativa.
DESENVOLVIMENTO DE PLANOS DE ENSINO INDIVIDUALIZADOS:

A elaboragdo de planos de ensino no Atendimento Educacional Especializado (PAEE) e
(PEI) Plano de Ensino Individualizado enfrentam desafios significativos, principalmente na
necessidade de atender as singularidades e potencialidades de cada aluno. Segundo Souza
(2021), "o ensino individualizado requer um conhecimento profundo das caracteristicas e
necessidades de cada estudante, de modo que as estratégias adotadas sejam realmente
eficazes". Essa afirmacédo destaca a importancia de uma anélise cuidadosa e continua do perfil
de cada aluno, considerando aspectos emocionais, cognitivos e sociais. Além disso, Pereira
(2017) ressalta que "a elaboracdo de planos de ensino inclusivos deve promover a
participacao efetiva dos alunos, respeitando suas individualidades e propondo atividades que
estimulem seu desenvolvimento". Nesse sentido, uma estratégia eficaz é a utilizacdo de
recursos diversificados, como tecnologias assistivas e materiais adaptados, que possibilitem o
acesso ao conhecimento de forma significativa.

Aqui, evidencia-se hovamente a formacdo continua dos educadores, que devem estar
preparados para implementar essas praticas inclusivas, visto que, a capacitacdo permite que 0s
docentes desenvolvam competéncias para adaptar o curriculo e criar um ambiente de
aprendizagem que valorize as diferengas. Em suma, a elaboracdo de planos de ensino no AEE
é um processo complexo, mas fundamental para garantir que todos os alunos tenham acesso a
uma educacdo de qualidade, respeitando suas particularidades e promovendo seu pleno

desenvolvimento.
AVALIA(;AO E MONITORAMENTO DO PROCESSO INCLUSIVO:

A avaliacdo e 0 monitoramento do processo inclusivo sdo fundamentais para garantir
que todos os alunos, especialmente aqueles integrantes do Atendimento Educacional

Especializado (AEE), tenham seu progresso adequadamente reconhecido. No entanto, a
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andlise das dificuldades enfrentadas nesse contexto revela a necessidade de métodos de
avaliacdo que considerem as diversas formas de aprendizado e desenvolvimento. Almeida
(2022) salienta que "a avaliacdo ndo pode ser vista apenas como um instrumento de
mensuracdo, mas como um processo continuo que deve respeitar as singularidades de cada
aluno”, enfatizando a importancia de préaticas que vao além da avaliacdo tradicional.

A legislacdo brasileira, conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996) e pela Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), também reforca a necessidade de uma abordagem
inclusiva na avaliagdo. Essas diretrizes apontam para a importancia de se considerar as
especificidades dos alunos com deficiéncia, promovendo um ambiente que favoreca seu
aprendizado e desenvolvimento. Fonseca (2023) complementa essa discussao ao afirmar que
"¢ essencial implementar estratégias que envolvam ndo apenas instrumentos formais de
avaliacdo, mas também observagOes sistematicas e feedback continuo”. Essa perspectiva
sugere que a avaliacdo deve ser um processo colaborativo, envolvendo educadores, familias e
0s proprios alunos, para que se possa mapear de forma eficaz o progresso individual. Diante
disso, a inclusdo de métodos diversificados e adaptados a realidade de cada aluno € crucial.
Somente assim serd possivel promover uma educacdo verdadeiramente inclusiva, que respeite

as individualidades e potencialize o aprendizado de todos.
METODOLOGIA

A pesquisa sobre os principais desafios e perspectivas do atendimento educacional
especializado nas escolas municipais de Santa Luzia — PB, foi realizada por meio de uma
abordagem qualitativa, utilizando entrevistas semiestruturadas e questionarios para coletar
dados. O foco foi captar a complexidade das vivéncias dos professores e as nuances de suas
praticas pedagogicas, visando entender as percepg¢des dos educadores em relacdo as diretrizes
estabelecidas pela legislagao vigente, especialmente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (BRASIL, 1996), que enfatiza a inclusdo como um direito fundamental. Além disso,
a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008) serviu como referencial para identificar as diretrizes que orientam a pratica pedagogica
no AEE. A andlise dos dados foi fundamentada entre outros autores, nas discussoes de Eliane

Braz (2010), que aponta que "a educagdo inclusiva exige um profundo compromisso dos
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profissionais da educacdo” (p. 45), evidenciando a necessidade de formacdo continuada e
suporte institucional para os professores.

Os dados foram analisados conforme as diretrizes da legislacdo educacional
brasileira, visando identificar barreiras e facilitadores para praticas inclusivas nas escolas. Os
principais desafios identificados incluem a falta de formacdo especifica, a escassez de
recursos didaticos e a resisténcia de alguns profissionais em adotar praticas inclusivas. O
estudo também revelou a importancia de um trabalho colaborativo entre os docentes e a
gestdo escolar, alinhando-se a necessidade de uma pratica pedagOgica que valorize a
diversidade e assegure o direito a educagdo a todos os alunos, conforme preconizado nas
legislagOes citadas. Os resultados evidenciam além da formacéo continua, a necessidade de

mais recursos e apoio institucional para promover praticas inclusivas efetivas.
CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa revelou a urgéncia de uma abordagem integrada para promover a incluséo
escolar. A escassez de recursos materiais e humanos, aliada a falta de formacéo especifica,
compromete a efetividade do AEE. Essa situacdo exige uma mobilizacdo por parte das
instituicdes de ensino e secretaria municipal de educacao, para garantir que os professores do
AEE tenham acesso a formacédo continuada, recursos adequados e um ambiente de trabalho
que favoreca a inclusdo. Investir em tecnologia assistiva, materiais adaptados e maior nimero
de profissionais especializados pode fazer uma grande diferenca na qualidade do atendimento
educacional especializado e, consequentemente, no desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia. E fundamental que as instituicbes educativas priorizem investimentos em
infraestrutura e na capacitagdo continua dos docentes, conforme evidenciado nas diretrizes
legais que orientam a educacéo inclusiva.

Assim, a colaboracdo entre os professores do AEE e a equipe pedagogica, a
adaptacdo das praticas pedagdgicas voltadas as necessidades dos alunos, a elaboracdo de
planos de ensino individualizados e a implementacdo de métodos de avaliacdo que
considerem a diversidade s&o passos cruciais para garantir que todos os estudantes recebam o
suporte necessario para seu desenvolvimento. E imperativo um compromisso coletivo de
todos os envolvidos na educacgéo para transformar a inclusdo em uma realidade concreta, por

meio de préaticas que respeitem a diversidade e assegurem o direito a educacdo de qualidade
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para todos. A mudanca requer esforco conjunto, reflexdo critica e uma cultura colaborativa

que valorize cada aluno em sua singularidade.

REFERENCIAS

- ALMEIDA, R. (2021). Trabalho e Educacéo Inclusiva. Editora Nova Geragéo.

- ALMEIDA, Marcia M. de. Avaliagdo e inclusédo: desafios e possibilidades. Campinas:
Editora Papirus, 2022.

- ANDRADE, Marilia de. Educacéo inclusiva: formacdo de professores para a diversidade.
S&o Paulo: Editora Pioneira, 2017.

- BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996.

- BRASIL. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.
Ministério da Educacdo, 2008.

- BRAZ, Eliane. (2010). Educacdo Inclusiva: Caminhos e Desafios. Sdo Paulo: Editora
UNESP.

- FONSECA, Ricardo A. M. Avaliacdo do processo educativo: uma abordagem inclusiva.
Petrépolis: Editora Vozes, 2023.

- IAVELBERG, Rosa. Educagdo Inclusiva: um desafio para a escola. Sdo Paulo: Editora
Cortez, 2014.

- LIBANEO, José Carlos. Inclusdo escolar: o que é e como fazer. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2013.

- OLIVEIRA, Claudia L. de. Educacdo inclusiva e praticas colaborativas. Campinas: Editora
Papirus, 2020.

- OLIVEIRA, Lducia Maria de. Formacdo de professores para a inclusdo: desafios e
possibilidades. Campinas: Editora Papirus, 2016.

- OLIVEIRA, M. (2019). Incluséo e Formac&o de Professores. Editora Académica.

- PEREIRA, Fatima A. F. Planos de ensino e educacéo inclusiva. S&o Paulo: Editora Cortez,
2017.

- SANTOS, L. (2022). Politicas Publicas e Educacéo Especial. Editora do Conhecimento.

- SILVA, Angela S. F. da. A incluséo escolar: desafios e praticas. Petropolis: Editora Vozes,
2018.

- SILVA, J. (2020). Desafios do AEE no Brasil. Editora Educacional.

57



- SOUZA, Renato N. de. Preconceito e inclusdo: um estudo critico. Sdo Paulo: Editora
Cortez, 2015.

- SOUZA, Ténia M. de. Ensino individualizado: praticas e reflexdes. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2021.

58



CAPITULO 6- O COORDENADOR PEDAGOGICO E A FORMACAO DOCENTE
PARA A INCLUSAO E DIVERSIDADE

Helena Cristina Clemente de Oliveira

Gestora pedagogica e supervisora escolar na rede municipal de Jodo Pessoa-PB. Graduada em pedagogia pela
Universidade Federal da Paraiba, especialista em superviséo escolar e orientacéo educacional pela
Universidade Federal da Paraiba, mestra em Ciéncias da Educacao pela World University Ecumenical e
doutoranda em Ciéncias da Educacao pela World University Ecumenical.
helenaclemente@professor.joaopessoa.pb.gov.br

RESUMO: O presente artigo objetiva analisar o papel do coordenador pedagdgico na promocédo da formagéao
docente externa para a inclusdo e a diversidade, destacando estratégias e praticas que trazem para a construcéo
de um ambiente educacional mais inclusivo. Apresenta-se como objetivo de estudo o coordenador pedagdgico e
sua relevancia para a formagéo docente, com vistas a incluséo e a diversidade, elementos fundamentais para a
construcdo de uma educacdo equitativa e acessivel a todos os alunos. A formagdo docente, ao ser orientada para
a inclusdo, deve contemplar préticas pedagdgicas que respeitem as diferencas individuais e promovam a
valorizacdo da diversidade, seja ela cultural, social ou de aprendizagem. Neste contexto, o referido profissional
se torna um agente com foco, ndo apenas na organizacdo e na implementacéo de acdes formativas, mas também
na mediacdo entre as politicas educacionais e as necessidades praticas dos docentes. Ao final, destaca-se que a
eficacia das acbes do coordenador pedagdgico depende de sua capacidade de sensibilizar e motivar 0s
professores para a reflexdo constante sobre as praticas pedagdgicas inclusivas, envolvendo o desenvolvimento
pleno do aluno com deficiéncia.

Palavras-chave: Coordenador pedagdgico; formagéo docente; inclusdo e diversidade

1 INTRODUCAO

Este artigo foca na importancia do coordenador pedagogico, como profissional
relevante na promoc¢do de uma educacdo inclusiva, atuando em conjunto com a comunidade
escolar para enfrentar os desafios relacionados a diversidade. A educagdo inclusiva busca
garantir acesso ao ensino de qualidade para todos os estudantes, independentemente de suas
condicBes fisicas, cognitivas, sociais ou culturais, respeitando suas individualidades e
potencialidades. No entanto, essa abordagem ainda enfrenta resisténcia devido aos estigmas
persistentes em relacdo a diversidade.

A superacdo dos desafios da educacgédo inclusiva passa pelo acesso dos membros da
comunidade escolar a uma formacdo docente mais ampla e relevante para a pratica
profissional. O coordenador pedagodgico, como articulador desse processo, tem um papel
fundamental em encaminhar questdes relacionadas a diversidade e apoiar os professores na

criacdo de uma escola mais inclusiva, que vai além da educacéo especial.
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A formacéo docente deve ser continua e focada na compreensdo da inclusdo como um
principio essencial para uma educacdo democratica e igualitaria. Para isso, os professores
precisam estar preparados para identificar e lidar com diversas formas de diversidade, como
género, etnia e deficiéncias, e a formacdo oferecida pelo coordenador pedagdgico deve
fornecer estratégias pedagogicas adaptaveis as necessidades dos alunos.

A inclusdo vai além das praticas pedagogicas, sendo fundamental também a
construcdo de uma cultura escolar que valorize e respeite as diferengas, promovendo um
ambiente acolhedor e livre de preconceitos. Nesse processo, o coordenador pedagdgico
desempenha um papel crucial como agente disseminador dessa cultura, envolvendo toda a
comunidade escolar, incluindo gestores, professores, estudantes e suas familias. A formagéo
docente para a inclusdo, portanto, deve ser encarada ndo apenas como uma necessidade
técnica, mas como um compromisso ético e politico com uma educacéo verdadeiramente para
todos.

O artigo foi guiado pelos seguintes objetivos, o geral foi analisar o papel do
coordenador pedagogico na promocdo da formacdo docente voltada para a inclusdo e a
diversidade, destacando estratégias e praticas que contribuem para a construcdo de um
ambiente educacional mais inclusivo e diversificado. Ja os especificos trataram de investigar a
atuacdo do coordenador pedagogico na implementacdo de praticas pedagdgicas inclusivas
para a formacdo docente; identificar as principais estratégias formativas utilizadas pelos
coordenadores pedagdgicos para sensibilizar os docentes sobre a diversidade cultural, social e
de aprendizagem; analisar os desafios enfrentados pelos coordenadores pedagdgicos na
construcdo de um processo de formacgédo docente eficaz para a incluséo e a diversidade nas
escolas.

O artigo apresenta a seguinte estrutura, introducdo, seguida da importancia do
coordenador pedag6gico na formacdo continuada e a escola como espaco de formacdo para
promover a inclusdo e o respeito a diversidade, ainda trata do coordenador pedagdgico como

agente de implementacdo das préaticas educacionais inclusivas;

2 COORDENADOR PEDAGOGICO E FORMACAO CONTINUADA: a escola como
espaco de formacgdo para promover a inclusdo e o respeito a diversidade
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E imprescindivel que, enquanto profissionais da educacdo, assumamos a
responsabilidade politica de adotar uma pratica pedagogica emancipatoria, que se dedique
mais a transformacao do que a perpetuacdo de um estado de hegemonia. Esse compromisso
exige uma atuacdo que considere, principalmente, a funcdo do curriculo que reconheca a
escola como lugar de diversidade e de inclus&o.

Isso é possivel quando ha conhecimento por parte dos sujeitos que compdem a escola
e, nesse sentido, a formacdo continuada é de grande valia, uma vez que potencializa a
construcdo de uma sociedade mais justa e humana. Para isso, € necessario que nossa pratica
educacional se atente aos direitos de todos os seres humanos, incluindo aqueles cujos sistemas
de crengas e praticas sdo profundamente diversos dos nossos.

A funcdo primeira do coordenador pedagogico € planejar e acompanhar a execugao
de todo o processo didatico-pedagégico da instituicdo, tarefa de importancia
primordial e de inegavel responsabilidade e que encerra todas as possibilidades
como também os limites da atuacdo desse profissional. Quanto mais esse
profissional se voltar para as a¢cdes que justificam e configuram a sua especificidade,
maior também sera 0 seu espaco de atuagdo. Em contrapartida, o distanciamento
dessas atribui¢bes seja por qual motivo for, ird aumentar a discordancia e

desconhecimento quanto as suas funcdes e ao seu papel na institui¢do escolar. (Pires,
2004, p.182)

Neste contexto, ndo podemos perder de vista, a funcdo do coordenador pedagdgico
como um profissional que deve estar a frente, encaminhado os projetos junto aos professores,
no sentido de mediar a promogdo e a formacdo continuada que respeite e valorize a
diversidade, tanto no que diz respeito ao conteudo curricular quanto as metodologias
adotadas. A escola deve ser vista como um espaco de formacao continua, onde se constréi um
ambiente inclusivo que permite a cada aluno, independentemente de suas caracteristicas e
origens, se sinta respeitado e tenha acesso pleno ao processo de aprendizagem (Correia,
Santos, 2024).

A formacéo continuada dos educadores, liderada pelo coordenador pedagogico, € um
caminho viavel para fortalecer essas praticas e promover uma educacdo comprometida com 0s
direitos e a dignidade de todos, contribuindo para a constru¢do de uma comunidade escolar
mais inclusiva e plural. Como autora do presente texto e pautada em experiéncia em escolas
publicas, é possivel dizer que o coordenador quando conduz bem sua atuacdo, € bem
interpretado e se torna um lider, contribuindo para uma escola plural e equitativa.

Enquanto profissional de escolas publicas, reconheco esses espagos sociais como

substanciais no sentido de materializar politicas publicas essenciais, que vdo além da
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educacao escolar formal, abrangendo a promocdo dos direitos humanos, o acesso a salde, a
alimentacdo suplementar e, inclusive, a sociabilizacdo. Ao introduzirmos a discussdo sobre
diversidade de forma interseccional no debate sobre a formacgédo continuada de educadores,
buscamos reconhecer que certos marcadores sociais da diferenca, como a raca e a classe
socioecondmica, mas também o género e a sexualidade e deficiéncias, sdo fatores
determinantes nas préaticas pedagdgicas.

Essas questdes orientam a forma como os educadores abordam e respondem as
necessidades de seus alunos, impactando diretamente a qualidade e a equidade da educacéo
oferecida. Na esteira dessa discussdo, entendemos que a formagdo continuada docente fica a
cargo do coordenador pedagdgico, entretanto esse profissional ndo o unico responsavel por

essa demanda. Aguiar (2015, p. 150) sustenta que:

A ideia de formacdo dentro da escola certamente deve incluir um espago de
formacdo do préprio coordenador, em conjunto com professores ou outros
coordenadores, compartilhando duvidas e questdes sobre a deficiéncia, estratégias e
relacOes interpessoais.
E preciso que o coordenador pedagdgico também invista em sua formagdo, por meio
de um processo continuo de busca por informacGes e aprimoramento de sua pratica, estando
sempre atento as novas demandas da sociedade, que impactam diretamente as praticas

escolares cotidianas.

2.1 O COORDENADOR PEDAGOGICO COMO AGENTE DE IMPLEMENTACAO
DAS PRATICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS

Na década de 1970, surgiram os coordenadores pedagdgicos, inicialmente conhecidos
como supervisores ou orientadores pedagogicos, com a principal responsabilidade de lidar
com a adaptacdo escolar de alunos que enfrentavam dificuldades de disciplina ou no processo
de aprendizagem. Ja nos anos 1990, o termo coordenador pedagOgico passou a ser
amplamente utilizado, embora suas atribuicdes ainda incluissem funcBes de supervisdo e
orientacdo (Chagas; Mattos; Santos, 2021).

Esse contexto gerou uma associagdo um pouco confusa entre as fungdes do
coordenador pedagogico e as dos supervisores pedagdgicos, o que, em algumas situacdes,
resultou em conflitos nas relacBes com os professores, sendo assim, o referido profissional

precisa ter clareza e, sobretudo, bom senso sobre suas principais responsabilidades, ou seja,
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deve ser um lider, motivando, direcionando, mas principalmente, colocando-se como alguém
que esta para auxiliar e ndo para cobrar resultados, isso é, preparado para transformar a préatica
pedagogica em parceria com os educadores, a fim de que juntos alcancem os resultados
esperados.

No que concerne a funcdo do coordenador pedagdgico, no contexto escolar, e suas
atribuicdes relacionadas a préatica docente, é possivel compreender a importancia dessa fungédo
na dinamica educacional. De forma empirica, € interessante ressaltar que esse profissional
enfrenta diversos desafios, muitas vezes, encontrando resisténcia por parte de alguns membros
da comunidade escolar, no que se refere a implementacdo de praticas pedagdgicas. Diante
desses desafios, € fundamental a articulagdo do coordenador entre as diferentes partes
envolvidas no processo de encaminhamento de tais praticas, a fim de se construir uma escola
mais inclusiva, respeitando a diversidade e a qualidade do ensino-aprendizagem.

Considerando o que foi posto acima, é pertinente trazer o que cita Silva (2019) sobre o
coordenador pedagdgico. Silva expBe que, primeiramente, € um professor, mas com
responsabilidades diferenciadas em relacdo aos demais docentes. Ele deve assumir a
responsabilidade pela execucdo das atribuicdes que Ihe foram designadas, tais como a
implementacdo do acompanhamento de seus colegas de profissdo, a analise dos indices da
escola e a supervisdo do desenvolvimento dos processos escolares de forma global.

Sua atuacdo vai além da supervisao, ele esta diretamente envolvido no processo de
formacéo continuada dos educadores, oferecendo suporte para que eles possam se atualizar,
refletir sobre suas préaticas e buscar solucdes criativas para os desafios enfrentados em sala de
aula. Nesse contexto, o referido profissional exerce um papel de lideranca pedagdgica,
promovendo discussdes sobre praticas inclusivas, metodologias diversificadas e adaptando o
curriculo as necessidades dos alunos. Ele também é responsavel por criar estratégias que
favorecam o desenvolvimento integral dos estudantes, considerando as particularidades e
diversidades de cada um, e assim, contribuindo para a construgdo de um ambiente escolar

mais equitativo e acolhedor e inclusivo, considerando que:

Incluir é um desafio e uma tarefa para todos que atuam na escola, pois ndo deve ser
apenas uma equipe a assumir sozinha a responsabilidade sobre o processo a ser
empreendido. E necessario que todos que a constituem busquem adaptar as suas
acles pedagdgicas as condicbes dos educandos. (Martins, 2021, p.15).

Reconhecemos que a coordenacdo pedagdgica se torna um pilar essencial para a

criacdo de um ambiente educacional que valorize a diversidade, assegurando que todos 0s
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alunos, independentemente de suas condigdes ou caracteristicas, tenham acesso a um ensino
de qualidade, encontramos respaldo em Diversa (2024), quando defende que a coordenacao
pedagogica também precisa de uma base solida, com conhecimentos tedricos a fim de que se
torne uma promotora de uma cultura inclusiva dentro da escola, estimulando a reflex&o sobre
as préticas pedagdgicas, a adaptacdo do curriculo e a implementacdo de estratégias que
atendam as especificidades de cada estudante. Além disso, o coordenador pedagdgico deve
oferecer suporte constante aos professores, auxiliando-os na superacdo de desafios e no
aprimoramento de suas habilidades para lidar com a diversidade presente em sala de aula,
fortalecendo o compromisso da escola com a incluséo e a equidade.

Outra atribuicdo do coordenador pedagodgico é a interacdo com as familias, talvez
umas das tarefas que exija mais habilidade do profissional, mas é uma responsabilidade que
Ihe cabe, pois ele deve promover uma parceria efetiva entre a escola e os familiares por meio
de programas e atividades de integracdo. Além disso, € seu dever acompanhar o desempenho
escolar dos alunos e participar ativamente nos conselhos escolares. O coordenador também é
encarregado de propor estudos e revisdes do Projeto Politico Pedagdgico, assegurando a
coeréncia e continuidade da acdo pedagOgica, bem como supervisionar aspectos
organizacionais essenciais, como reunides pedagogicas, organizacdo de turmas e a gestdo de
materiais didaticos.

Para desempenhar essas funcdes de maneira eficaz, o coordenador pedagdgico deve se
manter constantemente atualizado em relacdo as legislacbes e diretrizes que regulam a
educacao inclusiva e especial, garantindo que a pratica educativa seja inclusiva e ajustada as
necessidades da comunidade escolar (Chagas; Mattos; Santos, 2021). Vale destacar, que nem
sempre, a coordenacgdo pedagdgica recebe a adesdo necessaria quanto a implementagdo dessas
praticas no cotidiano escolar. A resisténcia, na maioria das vezes, surge devido a uma série de
fatores, como a falta de formacgdo continuada, o desconhecimento sobre as metodologias
inclusivas ou até mesmo a resisténcia cultural a mudangas no sistema educacional.

Além disso, a sobrecarga de tarefas e a escassez de recursos também podem dificultar
a plena implementacdo dessas praticas. Essa falta de adesdo compromete, geralmente, a
efetividade das acGes propostas pela coordenacdo pedagdgica, tornando ainda mais desafiador
0 processo de construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva. A superacdo desses
obstaculos exige uma mudanca de mentalidade tanto da gestdo escolar quanto dos professores,
além de um comprometimento continuo em torno da formacdo e conscientiza¢do acerca da

importancia da diversidade e da inclusdo no ambiente educacional.
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2.1.1 A diversidade na escola

A formacéo de professores deve ser pautada em um dialogo sobre as contradicOes e as
diversidades presentes na sociedade contemporanea, ao abordar temas relacionados as
desigualdades, diferencas, direitos humanos, empoderamento feminino e questdes raciais, que
se entrelacam em um processo de busca por uma sociedade mais justa. Sao aspectos que
devem permear a formacdo a fim de fortalecer sujeitos silenciados em uma sociedade ainda
homogénea. A afirmacdo de processos educativos democraticos, voltados para a construcdo
de relaces sociais justas, que reconhecam o potencial de todos e todas, tanto no nivel
individual quanto comunitario e coletivo (Candau, 2020).

A diversidade presente na escola nos proporciona a oportunidade de respeitar e
reconhecer as distintas manifestacbes que moldam a identidade de um povo, refletidas em sua
cultura, tradicdes e costumes. E na diversidade que devemos buscar a conexdo com 0 outro,
para que possamos realmente compreendé-lo, promovendo o didlogo entre diferentes tempos
e espacos sociais, tendo em mente que as diversidades e desigualdades sdo fendmenos
histricos. Quando tratamos da diversidade no ambiente escolar, € comum que se destagquem
as diferencas que surgem no convivio entre os alunos, que trazem consigo especificidades de
diversos grupos culturais (Brandéo, 2024).

A diversidade na escola se torna um desafio pedagdgico e, a0 mesmo tempo, uma
oportunidade de aprendizagem para todos. Além disso, essa diversidade exige a adaptagdo de
curriculos, métodos de ensino e estratégias pedagoOgicas para que todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas ou necessidades, tenham acesso a uma educacgéo de
qualidade, para Mantoan (2003, p.43), “ensinar, na perspectiva inclusiva, significa
ressignificar o papel do professor, da escola, da educacdo e de préticas pedagdgicas que sao
usuais no contexto excludente do nosso ensino”.

A escola, sendo um espaco de socializacdo, oferece a possibilidade para que 0s
estudantes reconhecam suas diferentes realidades sociais e culturais, crescendo em um
ambiente mais plural. Levando isso em consideracdo, é fundamental que eles aprendam a
valorizar e compreender a importancia dessas diferencas, entendendo o verdadeiro significado
delas na construcdo da cidadania e na comunicagdo, como parte essencial de seu aprendizado
diario (Brandao, 2024).
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E interessante esclarecer o seguinte ponto sobre diversidade e inclusio, conceitos que
se entrelacam, ou seja, devemos entender que ao abordamos a diversidade no ambiente
escolar, é impossivel separar essa questdo da inclusdo, uma vez que, ao lidar com a
diversidade, a escola esta, por consequéncia, praticando a inclusdo, sendo essas duas praticas
indissociaveis. A escola deve ser um espago acolhedor, onde os alunos se sintam valorizados
e respeitados, contribuindo para a constru¢do de um ambiente mais justo e igualitario. Como
aponta Aranha (2001, p. 2), “a ideia de inclusdo se fundamenta numa filosofia que reconhece
e aceita a diversidade na vida em sociedade".

Com base nesse entendimento, a escola deve ser vista como um espaco aberto a todos,
sendo responsavel pela socializacdo dos estudantes de forma que favoreca a convivéncia com
diversas culturas. Ela precisa promover um ambiente em que todos possam compartilhar suas
origens e identidades culturais, sem o risco de discriminacdo, garantindo que todos sejam
respeitados e aceitos pelo que séo.

A partir desse conceito, a escola deve ser compreendida como um espago inclusivo
para todos, com a responsabilidade de promover a socializacdo dos alunos, integrando
diversas culturas e criando um ambiente acolhedor. Nesse espaco, todos devem ser
incentivados a compartilhar suas origens e identidades culturais sem sofrerem discriminagéo,
garantindo o respeito e a valorizagdo das diferencas, considerando-se que os alunos com
deficiéncia fazem parte dessa diversidade e precisam ter seus direitos respeitados em sua
totalidade.

Considerando isso, Novoa (2019) propbe uma reconfiguragdo das préaticas formativas
por meio da criacdo de um novo ambiente para a formacéo profissional docente, um espago
institucional inovador que seja capaz de promover uma politica integrada de formacdo de
professores. Esse ambiente deve permitir a articulacdo em rede entre universidades, escolas e
secretarias de educacdo, criando um ambiente educacional, fértil e fecundo, que valorize os
papéis distintos desempenhados pelos diversos atores, tanto internos quanto externos a

comunidade académica.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir este artigo, é possivel afirmar que o coordenador pedag6gico se destaca
no apoio continuo aos docentes, oferecendo retornos sobre as praticas adotadas em sala de

aula, promovendo momentos de reflexdo e incentivando a troca de experiéncias entre 0s
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professores. A diversidade é um fator que exige flexibilidade e adaptacdo constante, e esse
profissional deve ser um lider que inspire os docentes a se atualizarem constantemente,
buscando novas metodologias e abordagens para garantir a inclusdo plena.

De acordo com as analises em materiais publicados sobre o tema, reforcamos a
concepcdo de que o coordenador pedagdgico € um agente de grande impacto na
implementacdo de préticas pedagogicas inclusivas, sendo uma figura estratégica para garantir
que a diversidade presente na escola seja atendida de maneira eficaz. Ao assumir
responsabilidades que vdo além da gestdo administrativa, o coordenador pedagdgico se torna
um mediador entre a teoria e a préatica, ajudando os professores a refletirem sobre suas
abordagens pedagdgicas e adapta-las as necessidades de uma comunidade estudantil diversa.

Esse profissional precisa estar em consonancia com a formacdo docente continua,
centrada na inclusdo e na valorizacdo das diferentes realidades dos alunos, isso é essencial
para 0 sucesso de uma educagdo inclusiva e diversa. O coordenador pedagogico, nesse
contexto, deve atuar ndo apenas como facilitador da formagdo dos professores, mas também
como motivador para a mudanca de praticas, assegurando que os educadores estejam
preparados para lidar com as especificidades cognitivas, culturais e sociais dos estudantes.
Isso exige que o referido profissional desenvolva acdes de sensibilizacdo e capacitacdo que
promovam a compreensdo profunda das diversidades e fortalegcam as habilidades docentes
para lidar com elas de maneira inclusiva.

Além disso, o coordenador pedagogico tem o desafio de integrar novas metodologias e
tecnologias educacionais que possam aprimorar a qualidade do ensino e garantir 0 acesso e a
permanéncia dos estudantes no processo educativo. A sua funcdo de mediador entre as
praticas pedagogicas tradicionais e as inovagGes educacionais & fundamental para a
construcdo de uma escola que seja realmente inclusiva, em que todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas, possam aprender e se desenvolver de maneira
plena.

Portanto, o trabalho do coordenador pedagdgico é essencial para transformar a escola
em um ambiente de aprendizado mais justo, democratico e inclusivo, que valorize a
diversidade como um fator enriquecedor e promova a igualdade de oportunidades para todos
os estudantes. Além disso, ao tratar da diversidade no ambiente escolar, a escola precisa se
posicionar como um espaco de acolhimento, onde as diferencas sejam ndo apenas
reconhecidas, mas celebradas, permitindo a construcdo de uma sociedade mais inclusiva,
equitativa e respeitosa.
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Dessa forma, haverd a valorizacdo da diversidade, que exige a participacdo ativa de
todos os membros da comunidade escolar, ndo apenas do coordenador pedagdgico e sim,
desde a gestdo até os professores e alunos, para que a convivéncia plural se torne um

aprendizado continuo e transformador.
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RESUMO: A inteligéncia artificial (IA) tem emergido como uma ferramenta de grande impacto na educacéo,
transformando préaticas pedagdgicas e possibilitando avangos no processo de ensino-aprendizagem. Este artigo
analisa os impactos positivos e negativos da aplicacdo da IA na educacgdo, com énfase nas experiéncias dos
estudantes. Dentre os beneficios, destaca-se a capacidade da IA de personalizar a aprendizagem, adaptar
contedos as necessidades individuais e fornecer feedback imediato, o que contribui para maior engajamento e
melhoria no desempenho académico. Além disso, tecnologias como tutores virtuais e plataformas adaptativas
tém promovido o aprendizado autdbnomo e 0 acesso a recursos educacionais em escala global, reduzindo
barreiras geogréaficas e socioecondmicas. Entretanto, essa revolucdo tecnolégica também apresenta desafios
significativos. Questdes éticas, como a privacidade dos dados estudantis e os riscos de vieses algoritmicos,
levantam preocupaces sobre a seguranca e a equidade no uso da IA. Além disso, a dependéncia tecnoldgica, as
desigualdades no acesso a dispositivos e a possivel desumanizagdo das interacGes educacionais sdo apontadas
como limitagBes que podem comprometer os objetivos educacionais. Com base nessas perspectivas, o artigo
busca contribuir para a compreensdo critica das potencialidades e limitagdes da 1A no campo educacional,
oferecendo recomendagdes para uma integracdo responsavel dessas tecnologias, para que a IA seja utilizada de
forma inclusiva e alinhada aos valores e necessidades contemporéneas da educacdo. Tomamos como
fundamentacdo tedrica os estudos de Holmes et al. (2019), Luckin et al., 2016, Zawacki-Richter et al., 2019,
Selwyn (2019), Silva, Andrade e Santos (2020), Silveira (2019), dentre outros.

Palavras chave: inteligéncia artificial, educacdo, desafios, contribuicdes

1. Introducédo

A Inteligéncia Artificial (IA) tem transformado diversos setores, e a educacdo néo é
excecdo. O uso de tecnologias baseadas em IA tem ampliado as possibilidades de
personalizacdo do ensino, tem promovido o acesso a recursos educacionais e tem facilitado o
aprendizado autodirigido. No entanto, essa revolucdo também traz desafios significativos,
como questdes éticas, desigualdade de acesso e a potencial desumanizagdo do processo
educativo.

Diante desse cenario, este artigo analisa 0s impactos positivos e negativos da 1A na
educacdo, com énfase nas experiéncias dos estudantes, contribuindo para a compreensédo de

suas implicaces préticas e teoricas.
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Em um cenario em que a tecnologia desempenha um papel central na sociedade, a 1A
surge como uma ferramenta capaz de personalizar a aprendizagem, ampliar 0 acesso ao
conhecimento e otimizar diferentes praticas pedagogicas.

Entre os impactos positivos, destacam-se a possibilidade de oferecer feedback
imediato
e individualizado, a adaptacdo de conteudos as necessidades especificas de cada estudante e o
uso de tutores virtuais que facilitam o aprendizado autbnomo. Essas inovagdes prometem
promover maior engajamento dos estudantes, reducdo das taxas de evasdo e melhoria no
desempenho académico.

Por outro lado, é imprescindivel analisar criticamente 0s possiveis impactos negativos
dessa tecnologia. Questdes como a dependéncia excessiva da tecnologia, o risco de
desumanizacdo das interacdes educacionais e as desigualdades no acesso a recursos
tecnoldgicos sdo pontos de preocupacao.

Além disso, aspectos éticos, como a privacidade dos dados dos estudantes e 0 Vviés
algoritmico, exigem uma abordagem cuidadosa para garantir que o uso da IA contribua para
uma educacao equitativa e inclusiva.

Diante desse panorama, este artigo se justifica pela relevancia de compreender os
efeitos positivos e negativos da IA na educacdo, com o objetivo de subsidiar préaticas
educacionais e politicas publicas que promovam uma integracdo responsavel e eficiente
dessas tecnologias.

Assim, a questdo norteadora é: quais sd0 0s impactos positivos e negativos da
aplicacdo da IA na educagdo e como essas tecnologias podem influenciar o processo de
ensino-aprendizagem e o desenvolvimento académico dos estudantes?

Nesta perspectiva, o presente estudo teve como objetivo geral analisar 0s impactos
positivos e negativos da aplicacdo da IA na educagdo, com foco em como essas tecnologias
influenciam o processo de ensino-aprendizagem e o0 desenvolvimento académico dos
estudantes. E como objetivos especificos:

o Identificar os beneficios proporcionados pelo uso da IA no ambiente educacional,
como a personalizacdo do ensino, 0 acesso a recursos tecnologicos e a melhoria no
desempenho académico.

e Investigar os desafios e impactos negativos do uso da IA na educacdo, incluindo
questdes relacionadas a dependéncia tecnoldgica, desumanizacdo das interacdes

educacionais e desigualdades no acesso.
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e Propor recomendacdes para o uso responsavel e inclusivo da 1A no contexto
educacional, promovendo préaticas que maximizem seus beneficios e minimizem seus
impactos negativos.

Para esta pesquisa, tomamos como base 0s pressupostos tedricos de Holmes et al.
(2019), Luckin et al., 2016, Zawacki-Richter et al., 2019, Selwyn (2019), Silva, Andrade e
Santos (2020), Silveira (2019), dentre outros.

Este artigo esta organizado em cinco sessdes, incluindo esta introducdo, na qual sdo
sintetizadas e apresentadas as etapas e organizacdo de nossa pesquisa, além de sua
justificativa, do objetivo geral e dos objetivos especificos.

Na secdo 2 apresentamos nossa fundamentagdo tedrica, que foi segmentada em 2
subtopicos: 2.1, Impactos Positivos da IA na educacdo, ressaltando a sua relevancia para os
estudantes; e 2.2 discorrendo sobre Impactos negativos e principais desafios do uso da IA. Na
secdo 3, apresentamos 0s aspectos metodoldgicos. Na secdo 4, tecemos nossas consideracdes
finais, destacando a importancia da tematica para a educacgéo na atualidade.

Por fim, apresentamos as referéncias que fundamentaram esta pesquisa.

2. Fundamentacédo Tedrica

A integracdo da IA na educacdo brasileira tem sido objeto de diversos estudos
cientificos que analisam seus beneficios e desafios para os estudantes. Dessa forma, o uso IA
na educacao esta fundamentado em teorias da aprendizagem que privilegiam a personalizacdo
do ensino, que defendem que o processo de aprendizagem é mais eficaz quando adaptado as
necessidades e ao ritmo de cada individuo, o que se alinha ao potencial das tecnologias de IA.

Conforme Holmes et al. (2019), “no contexto educacional, a Inteligéncia Artificial
pode ser compreendida como um conjunto de tecnologias que processam grandes volumes de
dados, identificam padrdes e adaptam respostas as necessidades dos aprendizes, contribuindo
para um ensino mais personalizado e eficiente.”

Dessa forma, sistemas baseados em 1A, como tutores inteligentes, empregam
algoritmos avancados para identificar lacunas no conhecimento dos estudantes e ajustar 0s
contetdos e estratégias de ensino de forma personalizada, promovendo uma experiéncia de
aprendizagem mais eficaz, engajante e motivadora (Luckin et al., 2016).

Além disso, 0 uso de tecnologias como processamento de linguagem natural e

aprendizado de maquina tem expandido as possibilidades de suporte ao ensino. Ferramentas
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como plataformas que corrigem automaticamente avaliacbes escritas e aplicativos que
oferecem feedback em tempo real ilustram como a IA pode otimizar o tempo de educadores e
proporcionar retornos imediatos aos estudantes, promovendo maior interacdo e engajamento
com os conteddos (Zawacki-Richter et al., 2019).

No entanto, a implementacdo da IA na educacdo também levanta desafios
significativos. Autores como Selwyn (2019) enfatizam as implicagBes éticas desse avango
tecnologico, destacando preocupacGes com a privacidade e seguranca dos dados dos
estudantes, especialmente em sistemas que armazenam informacdes pessoais sensiveis. Além
disso, o risco de perpetuacdo de desigualdades educacionais, devido ao acesso desigual as
tecnologias baseadas em IA, também é uma questdo central. Essas desigualdades podem
intensificar disparidades socioecondmicas existentes, especialmente em regides ou
comunidades onde os recursos tecnoldgicos so escassos.

Portanto, embora a IA apresente grande potencial para transformar o ensino e a
aprendizagem, sua aplicacdo exige uma analise critica que considere ndo apenas os beneficios
pedagdgicos, mas também os desafios éticos, sociais e econémicos envolvidos. Uma
abordagem equilibrada e inclusiva é essencial para garantir que essas tecnologias contribuam

efetivamente para uma educacgdo mais equitativa e acessivel.

2.1 Impactos Positivos da IA na educacao

Os beneficios da IA na educacdo sdo amplamente reconhecidos. Primeiramente, a
personalizacdo do ensino permite atender as necessidades individuais de cada estudante,
aumentando a retengdo de conhecimento (Holmes et al., 2019).

Em segundo lugar, a 1A amplia o acesso a materiais de qualidade, especialmente em
regibes remotas, por meio de plataformas digitais e assistentes virtuais. Adicionalmente,
ferramentas baseadas em |A promovem maior autonomia, incentivando o aprendizado
autodirigido e o desenvolvimento de competéncias digitais.

Os impactos positivos da IA na educacdo sdo amplos e tém o potencial de transformar
significativamente o processo de ensino-aprendizagem, com beneficios que abrangem a
personalizagéo, o acesso ao conhecimento e a melhoria do desempenho académico.

Um dos principais impactos positivos é a personaliza¢do do ensino. Conforme Silva,
Andrade e Santos (2020), é possivel criar trilhas de aprendizagem personalizadas e oferecer

aos estudantes materiais adequados ao seu perfil.
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Sistemas baseados em 1A, como tutores inteligentes, utilizam algoritmos para adaptar
conteddos, atividades e metodologias as necessidades e ao ritmo de aprendizado de cada
estudante. Essa abordagem individualizada permite identificar lacunas no conhecimento,
oferecer recomendacdes personalizadas e reforcar contelidos, aumentando a eficacia do
processo de aprendizagem.

Neste sentido, Santos (2019) destaca a transformacédo do trabalho do professor, que
podera acompanhar individualmente cada estudante e, coletivamente, centenas de alunos,
situacdo que no modelo de ensino atual, é improvavel acontecer eficientemente.

Além disso, a IA possibilita a aplicacdo de avaliagBes formativas continuas,
fornecendo feedback imediato e detalhado, o que ajuda os estudantes a monitorarem seu
progresso e ajustarem suas estratégias de estudo. De acordo com Silveira (2019), “com o
auxilio dos algoritmos, é possivel adaptar o conteddo e a metodologia de ensino as
necessidades e caracteristicas de cada estudante, garantindo um aprendizado mais eficiente e
satisfatorio.”

Outro beneficio significativo é o aumento do acesso ao conhecimento. Ferramentas de
IA, como plataformas educacionais adaptativas e bibliotecas digitais, disponibilizam recursos
educacionais de alta qualidade para um publico amplo e diversificado, independentemente de
sua localizacéo geografica ou condigdo socioecondémica. Essa democratizagdo do ensino pode
reduzir barreiras e promover a inclusdo educacional, especialmente em regifes onde 0 acesso
a instituicdes tradicionais € limitado.

A 1A também contribui para o desenvolvimento de habilidades especificas.
Tecnologias como chatbots e assistentes virtuais oferecem suporte no aprendizado de linguas,
resolucdo de problemas mateméticos e desenvolvimento de competéncias técnicas, como
programacao e alfabetizacdo digital. Além disso, a gamificacdo dos conteudos, promovida por
algoritmos de IA, torna o aprendizado mais dindmico e engajador, 0 que € especialmente
benéfico para estudantes mais jovens.

Por fim, a 1A favorece o desenvolvimento de habilidades do século XXI, como
pensamento critico, resolucdo de problemas e aprendizado autbnomo. Ao expor 0s estudantes
a tecnologias avancadas, a IA contribui para a preparacdo de cidaddos mais aptos a enfrentar
os desafios de um mundo digital e globalizado.

Esses impactos positivos, se utilizados de forma ética e inclusiva, tm o potencial de

transformar a educacdo em um instrumento ainda mais significativo de desenvolvimento
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humano e social, com beneficios que abrangem a personalizacdo, o acesso ao conhecimento e

a melhoria do desempenho académico.

2.2 Impactos Negativos e Principais Desafios

Apesar dos beneficios significativos que a 1A pode oferecer a educacao, seus impactos
negativos também sdo consideraveis e exigem uma analise cuidadosa. Esses desafios
abrangem questdes éticas, sociais e praticas, que podem afetar tanto o processo de ensino-
aprendizagem quanto o desenvolvimento pessoal e social dos estudantes.

Entre os desafios, Selwyn, 2019 destaca o risco de exclusdo digital, pois nem todos 0s
estudantes tém acesso as tecnologias necessarias para usufruir dos beneficios da IA. Além
disso, a utilizacdo de algoritmos pode reproduzir vieses presentes nos dados, comprometendo
a equidade do processo educacional.

Outro ponto critico é a substituicdo de interagdes humanas por sistemas
automatizados, o que pode impactar negativamente no desenvolvimento socioemocional dos
estudantes (Williamson et al., 2020).

Uma das principais preocupacfes é a dependéncia excessiva da tecnologia. O uso
intensivo de sistemas baseados em IA pode reduzir a autonomia dos estudantes ao colocé-los
em um papel mais passivo, onde as decisdes de aprendizado sdo amplamente guiadas por
algoritmos. Isso pode comprometer o desenvolvimento de habilidades criticas, como a tomada
de decisOes, 0 pensamento criativo e a resolucdo de problemas de forma independente.

Outro impacto negativo relevante € o risco de desumanizacdo do processo
educacional. A interacdo face a face com educadores e colegas desempenha um papel
essencial no desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como empatia, comunicacao e
trabalho em equipe. Sistemas de 1A, mesmo os mais avangados, ndo podem replicar a riqueza
dessas interagcbes humanas, o que pode levar a uma experiéncia educacional mais isolada e
mecanizada.

Questdes éticas e legais também emergem como desafios significativos. A coleta e o
armazenamento de dados pessoais dos estudantes, necessarios para o funcionamento de
sistemas baseados em 1A, levantam preocupacOes sobre privacidade e seguranga. O
vazamento ou uso indevido desses dados pode expor estudantes a riscos, incluindo exploragéo

comercial ou discriminacéo.
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Nesse sentido, algoritmos de IA podem reproduzir ou até amplificar preconceitos e
desigualdades existentes, caso sejam treinados com dados enviesados. Isso pode resultar em
experiéncias educacionais injustas, nas quais determinados grupos de estudantes enfrentam
barreiras adicionais ao aprendizado.

A desigualdade de acesso a tecnologia é outro desafio importante, conforme ressaltam
Reimers et al. (2020): "E essencial que a IA na educacéo seja acessivel a todos os estudantes,
para evitar a ampliacdo das disparidades educacionais".

Em muitos contextos, a implementacdo de solucdes baseadas em IA depende de
infraestrutura tecnoldgica avangada, como dispositivos modernos e acesso confiavel a
internet. Isso pode excluir estudantes de comunidades menos favorecidas, aprofundando
disparidades educacionais e limitando os beneficios potenciais da IA a uma parcela
privilegiada da populacgéo.

Além disso, ha o risco de sobrecarga cognitiva e emocional. A exposi¢do constante a
plataformas tecnoldgicas e 0 monitoramento frequente podem gerar ansiedade nos estudantes,
que podem se sentir pressionados a atingir metas estabelecidas por algoritmos ou obter
resultados ideais em avaliacGes automatizadas.

Por fim, a substituicdo de professores por sistemas automatizados, embora muitas
vezes vista como uma economia de recursos, pode comprometer a qualidade do ensino. De
acordo com ... “Ha uma razoavel dificuldade em se tratar do futuro da I.A. no trabalho
docente, uma vez que ele ainda ndo se configura como realidade na educagdo formal,
sobretudo a basica.”

Professores desempenham um papel insubstituivel como mediadores do
conhecimento, guias emocionais e facilitadores do pensamento critico. A redugdo de sua
atuacdo no processo educativo pode empobrecer a experiéncia de aprendizado e limitar o
desenvolvimento integral dos estudantes.

Diante desses impactos negativos, € crucial que o uso da IA na educacdo seja
acompanhado por regulamentacOes éticas, praticas inclusivas e uma abordagem equilibrada,
que priorize a complementaridade entre tecnologia e interacdo humana, em vez da
substituicdo. Somente assim sera possivel mitigar os riscos associados e garantir que 0s

beneficios da IA sejam acessiveis a todos os estudantes.

3. Metodologia
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Este estudo foi desenvolvido por meio de uma revisdo bibliografica sistematica, com o
objetivo de identificar e analisar os impactos positivos e negativos da aplicacdo da IA na
educacdo, especialmente em relacdo aos estudantes. A pesquisa foi realizada em bases de
dados académicas amplamente reconhecidas, para garantir 0 acesso a estudos de alta
relevancia e rigor cientifico.

Adotamos uma abordagem qualitativa, utilizando a revisdo bibliografica como
principal método de investigacdo. O levantamento bibliografico focou em abranger avancos
recentes e tendéncias contemporaneas na aplicacao da IA no contexto educacional.

Os critérios de inclusdo envolveram estudos que abordassem, de forma direta, a
utilizacdo de tecnologias baseadas em 1A na educacéo e suas implicagdes para o processo de
ensino-aprendizagem, englobando tanto andlises tedricas quanto investigagdes empiricas.

Os dados obtidos foram organizados e analisados em categorias tematicas, que
agrupam o0s principais aspectos positivos e negativos identificados. Essa categorizagéo
possibilitou uma compreensdo estruturada dos beneficios, como a personalizagdo do ensino e
0 acesso ampliado a recursos, e dos desafios, como questdes éticas, desigualdades no acesso e
desumanizacdo do processo educativo. A abordagem adotada permitiu construir uma visao
abrangente e critica sobre o tema, contribuindo para a compreensdo de seus efeitos praticos e

tedricos.

4. Consideracdes Finais

Os impactos da 1A na educacdo sdo multifacetados, apresentando tanto oportunidades
transformadoras quanto desafios éticos, sociais e praticos. Por um lado, as tecnologias de 1A
oferecem a possibilidade de personalizar o ensino, atender as necessidades individuais dos
estudantes e ampliar o acesso a recursos educacionais de alta qualidade. Por outro lado,
questBes como desigualdades no acesso, riscos a privacidade e a seguranca dos dados, além
de uma possivel desumanizagdo das interacBes educacionais, demandam atencéo e estratégias
cuidadosas para sua mitigacao.

A implementacdo da IA na educacdo deve ser orientada por principios éticos e
centrada no estudante, garantindo que as solugfes tecnoldgicas sejam inclusivas, acessiveis e
promotoras de equidade. Nesse sentido, é essencial que politicas publicas sejam elaboradas

para incentivar a inclusdo digital, regular o uso responsavel da IA e fomentar o
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desenvolvimento de tecnologias que respeitem a diversidade de contextos educacionais e
culturais.

Além disso, futuras pesquisas devem se concentrar em explorar solu¢des inovadoras
que enfrentem os desafios identificados neste estudo, como o desenvolvimento de algoritmos
livres de vieses e estratégias para assegurar a protecdo dos dados dos estudantes. Investigacao
adicional também é necesséria para avaliar os impactos de longo prazo da IA na formacéo
académica e no desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

Conclui-se, portanto, que a IA pode ser uma aliada poderosa na transformacdo da
educacdo, desde que seu uso seja acompanhado por reflexdes criticas e acBes concretas para
maximizar seus beneficios e minimizar seus impactos negativos. Garantir que 0s avangos
tecnologicos sejam benéficos para todos, de forma justa e equitativa, € um desafio coletivo
que exige a colaboracéo entre educadores, pesquisadores, gestores e formuladores de politicas

publicas.
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RESUMO: A gestdo democratica na educacdo se caracteriza pela participacdo ativa de todos os membros da
comunidade escolar, incluindo alunos, professores, pais e gestores, na tomada de decisbes que envolvem o
processo educacional. Esse modelo de gestdo busca promover a inclusdo, o dialogo e a colaboragdo, criando um
ambiente escolar mais harmonioso e propicio para o aprendizado. No entanto, a implementacdo desse modelo
enfrenta desafios, como a resisténcia @ mudanca e a falta de preparo de algumas institui¢des para lidar com a
pluralidade de opinides. Para que a gestdo democréatica seja bem-sucedida, é essencial investir em capacitacdo e
criar mecanismos de participacdo efetiva. Ainda é muito comum, nas escolas, profissionais que apresentam
resisténcia a participar da gestdo democratica, como também é comum gestores que centralizam as decisoes.
Considerando isso, o artigo adotou como objetivo geral analisar o impacto da gestdo democrética na adesdo da
comunidade escolar e especificamente objetivamos identificar os caminhos para uma educacdo mais eficiente e
participativa, considerando a colaboragdo entre gestores, professores, alunos e familiares; mostrar os principais
desafios e obstaculos enfrentados pelas escolas na implementacdo de uma gestdo democratica; analisar
estratégias para superar essas dificuldades e fortalecer a participacdo de todos os envolvidos no processo
educativo. A metodologia foi guiada por uma pesquisa bibliografica e contou com teéricos como: Paro (2016),
Cury (2002), Libaneo (2004), Peroni (2012) e Liick (1997). Conclui-se que a gestdo democratica pode ser um
caminho eficaz para uma educacdo que valoriza o coletivo, respeita as diferencas e busca a melhoria continua
dos processos educacionais.

Palavras-chave: Gestdo democrética; comunidade escolar; educacéo de qualidade.

1 INTRODUCAO

A gestdo democratica na educacdo tem se consolidado como um dos pilares
fundamentais para a construcdo de um sistema educacional mais justo, inclusivo e eficiente.
No Brasil, a implementacdo de modelos de gestdo democratica esta diretamente vinculada a
Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), que garantem a
participacdo da comunidade escolar na administragcdo das escolas. No entanto, apesar dos
avancos, ainda existem desafios a serem superados para que a gestdo democratica seja
efetivamente aplicada de maneira que beneficie todos os atores envolvidos no processo
educacional.

A adesdo da comunidade escolar, incluindo alunos, professores, pais, gestores e
demais membros, é crucial para o sucesso de uma gestdo democratica, pois possibilita a

construcdo coletiva de decisbes que impactam o cotidiano escolar. Ao integrar as diversas
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vozes e perspectivas dos diferentes segmentos da comunidade escolar, é possivel criar um
ambiente mais colaborativo, transparente e alinhado com as necessidades reais dos alunos.

Este trabalho propde discutir os caminhos para uma gestdo democratica eficaz,
analisando a importancia da participacdo ativa da comunidade escolar na tomada de decisdes,
a promocgdo de uma educacdo de qualidade e os desafios que ainda precisam ser enfrentados
para garantir a plena implementacdo de praticas democraticas no contexto educacional. Ao
explorar a inter-relacdo entre gestdo democréatica e adesdo da comunidade escolar, busca-se
refletir sobre as melhores estratégias para transformar a gestdo escolar em um instrumento de
desenvolvimento e inclusdo, favorecendo uma educacdo mais eficiente e capaz de atender as
diversificadas necessidades dos alunos.

No entanto, a gestdo democratica ndo se resume apenas a escolha do diretor ou gestor
escolar por meio de eleicdo. Ela envolve um processo mais amplo, que abarca desde a
definicdo e financiamento das politicas publicas até a promocdo de mecanismos de
participacdo efetiva da comunidade escolar. Entre esses mecanismos, destacam-se 0s
conselhos escolares, que tém uma funcdo consultiva, deliberativa e fiscalizadora, essenciais
para a construcao de uma gestdo mais inclusiva e democrética.

O artigo adotou como objetivo geral analisar o impacto da gestdo democratica na
adesdo da comunidade escolar e especificamente objetivamos identificar os caminhos para
uma educacdo mais eficiente e participativa, considerando a colaboracdo entre gestores,
professores, alunos e familiares; mostrar os principais desafios e obstaculos enfrentados pelas
escolas na implementacdo de uma gestdo democratica; analisar estratégias para superar essas
dificuldades e fortalecer a participacdo de todos os envolvidos no processo educativo.

A justificativa para a escolha do tema Gestdo Democratica e a Adesdo da
Comunidade Escolar: Caminhos para uma Educacdo Eficiente repousa na importancia
crescente da participacdo ativa de todos os membros da comunidade escolar no processo de
tomada de decisbes que envolvem a gestdo educacional. A implementacdo de uma gestdo
democrética nas escolas é essencial para garantir uma educagdo mais inclusiva, transparente e
alinhada com as necessidades e realidades dos estudantes, além de promover um ambiente de

colaboracéo entre gestores, professores, alunos e pais.

2 METODOLOGIA

82



A abordagem desta pesquisa foi de carater qualitativa, pois, a pesquisadora tem
experiéncia com o objeto pesquisado, mas tem a clareza de precisa se afastar do objeto
pesquisado, pois “o objetivo principal do investigador ¢ de construir conhecimento e ndo de dar
opinides sobre um determinado contexto” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 67). Isto significa que, NO
contexto da pesquisa, 0 papel do investigador vai além de simplesmente expressar suas
préprias opinides sobre um fendmeno ou situacdo. O objetivo central do pesquisador €
construir conhecimento com base em dados, evidéncias e andlises detalhadas, e ndo em
conjecturas pessoais ou julgamentos subjetivos.

Sendo assim, ao realizar uma pesquisa, 0 pesquisador deve adotar uma postura
objetiva e analitica, buscando compreender o fendbmeno de forma aprofundada e
contextualizada, por meio da coleta e interpretacdo de dados. O foco estd em entender e
explicar as dinamicas do contexto estudado, oferecendo novas perspectivas e insights
fundamentados, ao invés de simplesmente apresentar suas ideias ou opinides a respeito dele.

Além disso, nesse tipo de abordagem, trabalha-se com 0s processos sociais, politicos e
econdmicos implicados na educacdo. Minayo (2016, p. 20) indica que este tipo de pesquisa
trabalha “com o universo de significados, dos motivos, das aspira¢des, das crencas, dos
valores ¢ das atitudes”. Destaca que este tipo de pesquisa se dedica a explorar aspectos
subjetivos e intangiveis da experiéncia humana.

Ela sugere que, ao invés de focar apenas em dados quantitativos ou observacgdes
objetivas, a pesquisa em questdo busca compreender os significados profundos que as pessoas
atribuem as suas experiéncias e comportamentos. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa € uma
abordagem cientifica que busca compreender as evidéncias sociais, enfocando principalmente
a relacdo com o cotidiano das pessoas, a partir das experiéncias formadas pelas praticas
sociais.

Assim, ela se torna um instrumento valioso para a percepcgdo de crengas, valores e
posicdes sociais, especialmente para pesquisadores envolvidos em agles participativas em
diversos setores da sociedade. Essa abordagem € importante para expandir a conexdo entre a
universidade, a comunidade local e o sujeito social, promovendo uma integracdo mais
profunda e significativa entre esses grupos.

Reafirmamos que optamos pela abordagem qualitativa de pesquisa, a qual é
amplamente reconhecida por tedricos como uma metodologia essencial e de grande
relevancia para o estudo das ciéncias sociais e humanas. Isso se deve ao fato de que esta
permite a compreensdo profunda e detalhada de diversos aspectos dentro do contexto real
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em que os fendmenos, processos ou eventos acontecem (Yin, 2016). A pesquisa qualitativa
se distingue pela sua capacidade de explorar a complexidade dos fenbmenos, levando em
consideracao as nuances e as multiplas dimensdes das experiéncias humanas.

Para reforcar a escolha pela pesquisa qualitativa, recorremos a Flick (2009), que
destaca que os aspectos fundamentais dessa abordagem envolvem a selecdo criteriosa de
métodos e teorias, a adocdo de diferentes perspectivas e a incorporacdo das reflexdes
pessoais dos pesquisadores no tratamento das questBes de pesquisa. Essas reflexdes séo
consideradas parte essencial do processo de producdo do conhecimento, contribuindo para
uma compreensdo mais rica e contextualizada dos fenémenos investigados. Flick destaca

que:

0s métodos qualitativos consideram a comunicacdo do pesquisador em
campo como parte explicita da producdo de conhecimento, em vez de
simplesmente encara-la como uma variavel a interferir no processo. A
subjetividade do pesquisador, bem como daqueles que estdo sendo
estudados, tornam-se parte do processo de pesquisa. As reflexdes dos
pesquisadores sobre suas préprias atitudes e observagdes em campo, suas
impressdes, irritacdes, sentimentos etc., tornam-se dados em si mesmos,
constituindo parte da interpretacdo e sdo, portanto, documentadas em
diarios de pesquisa ou em protocolos de contexto (Flick, 2009, p. 25).

As reflexdes do pesquisador sobre suas atitudes, observacdes e interacdes no campo
sdo tratadas como dados legitimos e essenciais para a interpretacdo do fenémeno estudado.
Essas reflexBes sdo registradas em diarios de pesquisa ou protocolos de contexto, permitindo
que o pesquisador documente sua jornada e revele como sua presenca e suas percepcoes
influenciam a interpretacdo dos dados e o entendimento do fendmeno. Dessa forma, a
subjetividade ndo € vista como algo a ser evitado, mas sim como uma fonte rica de dados que

auxilia na interpretacdo mais profunda e contextualizada dos fendmenos investigados.
3 GESTAO ESCOLAR DMOCRATICA: UM PROCESSO EM EVOLUCAO

Para compreender melhor o conceito de gestdo democratica, € importante analisar a
palavra "gestdo” em seu sentido etimologico. Derivada do verbo latino gerere, que significa

"levar sobre si", "executar" ou "fazer brotar”, a gestdo estd diretamente relacionada ao

exercicio da acdo, a conducdo e ao desenvolvimento de processos. De acordo com Cury
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(2002), o termo também remete a algo que germina, que faz nascer e crescer, ou seja, a gestao
implica uma acdo continua de desenvolvimento e evolucéo.

Segundo Cury (2002), quando a Constituicdo da Republica de 1988 foi promulgada,
fortes correntes contrérias aos direitos sociais emergiram, influenciadas por ideias neoliberais
provenientes de paises como Inglaterra, Estados Unidos, Australia e Chile. Essas influéncias,
que defendiam a reducgdo do papel do Estado nas politicas sociais, encontraram eco em parte
da elite dirigente brasileira, que apoiava um modelo econémico menos comprometido com a
garantia de direitos sociais amplamente assegurados no texto constitucional.

Corroborando Cury, Peroni e Silva (2013) citam que a constru¢do da democracia no
Brasil ocorreu por meio de um processo de abertura politica negociada com as forcas
remanescentes da ditadura. Segundo os autores, esse contexto foi marcado por um cenario
global em que estratégias para superar a crise do capital ja estavam em andamento. Essas
estratégias, fortemente influenciadas pelo neoliberalismo, apresentavam propostas que se
contrapunham as reivindicagdes sociais, promovendo um movimento de retracdo dos direitos
conquistados.

Essas dindmicas em larga escala reverberam em uma esfera menor, como nas gestfes
de empresas publicas e privadas, incluindo a gestdo democrética escolar. Esse cenario, muitas
vezes, enfraquece as politicas publicas voltadas a inclusdo social, dificultando a
implementacdo de praticas que assegurem a equidade e a participacdo efetiva no ambito
educacional, especialmente nas escolas que dependem de um modelo de gestdo comprometido
com os principios democraticos.

Segundo Peroni (2012), a gestdo democrética do ensino € parte essencial do projeto de
democratizagdo da sociedade brasileira. Seus componentes, como a elaboragéo do projeto
politico-pedagogico, a participacdo em conselhos, a eleicdo de diretores e a autonomia
administrativa e financeira, representam processos pedagogicos que promovem o aprendizado
da democracia, tanto no ambito da comunidade escolar quanto na sociedade em geral.
Entretanto, em muitos casos, ainda ha resisténcia por parte de alguns membros da comunidade
escolar em aderir a gestdo democrética, ou seja, ficam ausentes em processos decisdo que sao
importantes para o bem andamento da escola.

Esse comportamento de membros da comunidade escolar demonstra que estes tém um
olhar bastante elementar quanto aos deveres com a gestéo escolar. A elaboracéo e a execugéo
da proposta pedagdgica, bem como a administracdo de pessoal e de recursos materiais e

financeiros, entre outros, evidenciam que a pratica da gestdo se consolida no espaco escolar
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quando todos estdo comprometidos com a referida gestdo. A esse respeito, Carvalho (2019)
refere que a LDB flexibilizou as acdes ora estabelecidas para a gestao escolar e, dessa forma,
garantiu movimentos de autonomia frente aos interesses e necessidades do dia a dia escolar.

No que se refere ao campo didético, os fundamentos da gestdo escolar tém provocado
grandes transformacdes, nesse contexto, € possivel observar muitos movimentos que
instituem a gestdo escolar. Esse campo vem despertando muito o interesse de tedricos que tém
discutido o surgimento de tendéncias. Para alguns autores, este € um grande passo de
democratizacdo e valorizacdo da educacdo, adequado com as reformas educacionais, ou
outros acreditam que é uma forma que os governantes encontraram para “aliviar-se de suas
responsabilidades, transferindo poderes e fun¢des para o nivel local” (Carvalho, 2018, p. 16).

N&o se deve perder de vista que a Lei de Diretrizes e Bases — LDB- em vigor, foi um
marco muito importante para a implementacdo de uma gestdao democratica. Em seu artigo 14
afirma que “os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educagdo basica, de acordo com as suas peculiaridades” e trata também dos
principios da gestdo democratica nos incisos 1 e II: “participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboracdo do projeto pedagogico da escola e a participacdo das comunidades
escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes”.

E possivel observar que ha um "antes e depois" no que diz respeito a gestdo escolar,
especialmente no que esta disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). Apds a
promulgacdo da lei, ocorreram mudancas significativas na gestdo escolar que foram néo
apenas importantes, mas também necessarias para consolidar praticas mais democraticas e
participativas no &mbito educacional.

Paro (2016) apresenta a ideia de uma gestdo escolar, que considere a cooperagédo
reciproca entre os homens, defendendo que a escola precisa de profissionais que busque o
coletivo, e que seja gerida sem os constrangimentos da geréncia capitalista, em decorréncia do
trabalho cooperativo de todos os envolvidos no processo escolar. Nesse sentido, a escola
podera caminhar rumo ao alcance de seus objetivos verdadeiramente educacionais. O autor
utiliza do termo gestdo escolar para explicar que esta deve ter como foco o conceito de
compartilhamento de ideias, participacdo de todos no processo de organizacdo e
funcionamento da escola.

No Brasil, a gestdo escolar vem se caracterizando por uma evolugéo, que embora seja
lenta € muito importante, além disso, por se tratar de um trabalho coletivo, as vezes, ainda

encontra resisténcia. O gestor escolar é um ator importante para 0 bom andamento da
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instituicdo, desde que este cumpra suas fungdes no processo organizacional, assim juntamente
com toda equipe, ele deve executar acfes que potencializam as contribuicdes dos segmentos
educacionais para acdo planejada em equipe. Contudo, como a escola tem funcao social, tais
acdes ndo devem jamais ser centralizadas. Ressaltamos que cada gestor deve ter como meta
principal a melhoria da educacdo, ou seja, a aprendizagem dos alunos, no sentido de
desenvolver habilidades eficazes nos estudantes, isso deve ser a prioridade de um gestor.
Nesse sentido, Paro (2016) ensina que a gestdo escolar se configura como um enfoque
de atuacdo, um meio e ndo um fim em si mesmo, cujo processo final é a aprendizagem
significativa dos alunos. Dessa forma, um foco da abrangéncia da gestdo escolar em seus
objetivos é aplicar principios e estratégias essenciais para dar uma contribuigéo visivel através
de suas acOes e a eficacia dos procedimentos dentro do contexto institucional e, assim,
resultar na melhoria do ensino. Sendo assim, 0 gestor escolar deve se preocupar com as
competéncias que a sociedade demanda, formar educandos, criticos, capazes de desenvolver a
linguagem oral, escrita, e capacitados para empregar a aritmética e a estatistica para resolver

problemas e tomar decisdes fundamentadas.

3.1 A NECESSIDADE DE FORMACAO PARA SENSIBILIZAR OS SUJEITOS DA
COMUNIDADE ESCOLA SOBRE A PARTICIPACAO NA GESTAO DEMOCRATICA

A gestdo democratica € um dos pilares fundamentais para a constru¢cdo de uma
educacdo inclusiva e participativa. No entanto, sua efetivacdo exige mais do que
regulamentacfes legais e estruturas organizacionais: requer um compromisso coletivo e
consciente de todos os sujeitos envolvidos na comunidade escolar. Nesse contexto, a
formacado direcionada a sensibilizacdo desses atores € imprescindivel para fortalecer a cultura
de participacéo e corresponsabilidade no processo de tomada de decisdo (Lima, 2018).

A democratizacdo da gestdo escolar ndo se limita a implementacdo de mecanismos
como conselhos escolares, eleicdo de diretores ou elaboracdo de projetos politico-
pedagdgicos. Esses dispositivos, apesar de essenciais, s6 se tornam efetivos quando
acompanhados de uma compreenséo profunda sobre seu significado e impacto. E nesse ponto
que a formacdo assume um papel estratégico, pois permite promover o dialogo, esclarecer o
papel de cada sujeito e desmistificar a ideia de que a gestdo é responsabilidade exclusiva dos

gestores formais.
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Por meio de formagdes continuas, a comunidade escolar, composta por professores,
estudantes, familias e gestores, pode desenvolver competéncias que vdo além do técnico-
administrativo, alcancando aspectos éticos, sociais e culturais que embasam a gestdo
democratica. Essa sensibilizacdo fortalece o sentimento de pertencimento, estimula a
proatividade e promove a construgdo de uma escola verdadeiramente comprometida com o0s
valores democraticos.

Portanto, investir em processos formativos que priorizem a sensibilizacdo e o
engajamento da comunidade escolar ndo é apenas uma necessidade, mas um caminho para
consolidar a democracia no espago educacional. Esse movimento fortalece a cidadania,
amplia a participacdo efetiva e possibilita a transformacao da escola em um espaco de dialogo
e construcao coletiva.

Dessa forma, quando os atores da comunidade escolar tém consciéncia de sua
responsabilidade e de como podem mudar a realidade de escola, de maneira articulada, de
fatores internos e externos a gestdo, estes geram forte influéncia no processo de ensino-
aprendizagem, e de certo modo, compete a gestdo, uma parcela das responsabilidades sobre o
sucesso ou insucesso da implementacdo da qualidade da educacdo publica brasileira (Lima,
2018). Esse é também um ponto para justificar o programa, o que estd na LDB. As leis
concretizam que a formacdo continuada de professores precisa ser assegurada ao educador
para fins de atualizacdo e qualificacdo profissional, reconhecendo que a formacéo continuada
é uma condicdo fundamental para o exercicio do trabalho do educador (artigo 63, inciso I11).

Por outro lado:

A lei também determina que as instituicdes de Ensino Superior mantenham
programas de formacgdo continuada para os profissionais da educago que atuam em
todos os niveis. Vale salientar ainda que, no caput do artigo 80, dispde que ao
“Poder Publico, cabe o incentivo ao desenvolvimento ¢ a veiculagdo de programas
de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacdo
continuada” (Engelbert, 2010, p. 22).

Conforme citacdo, a importancia de politicas publicas que incentivem a formacao
continuada dos profissionais da educacdo, apontando a responsabilidade das instituicdes de
ensino superior e do poder publico nesse processo. Essa determinacdo reforca a necessidade
de qualificar os profissionais ndo apenas para o exercicio técnico de suas funcdes, mas
também para promover uma gestao educacional pautada em principios democraticos.

A associacdo com a gestdo democratica evidencia-se na necessidade de formar
educadores e gestores capazes de engajar a comunidade escolar em processos participativos.
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A formacéo continuada amplia as oportunidades de aprendizagem e atualizagdo profissional,
preparando os sujeitos para compreender a relevancia de sua atuacdo coletiva na construcédo
de um ambiente escolar inclusivo e democratico (Paro, 2016).

Por meio da adesdo ativa da comunidade escolar, a gestdo democratica pode se
consolidar como um mecanismo efetivo para o fortalecimento do dialogo, da
corresponsabilidade e do protagonismo de todos os envolvidos no processo educativo. Essa
interacdo qualificada entre formac&o continuada e gestdo participativa é essencial para superar
modelos centralizadores e promover préticas que valorizem a diversidade e a participacdo em
todos os niveis educacionais.

A gestdo escolar, concebida sob uma perspectiva democratica, busca transcender
métodos fragmentados e descontextualizados que tradicionalmente atendem as demandas do
Estado. Seu objetivo é garantir o reconhecimento da importancia do envolvimento ativo da
comunidade na tomada de decisbes e na elaboracdo do plano de agdo da escola. Essa
abordagem fortalece a democratizagdo do processo educacional, tanto na gestdo dos sistemas
de ensino quanto, de forma especifica, na gestdo do curriculo escolar.

A relevancia de aprofundar essa discussao posiciona a gestdo escolar como elemento
central nos debates educacionais. Esses debates abrangem tanto o desenvolvimento de
politicas educacionais quanto a criagdo e institucionalizacdo de mecanismos que promovam a
participacao efetiva nos processos decisérios. Nesse contexto, conforme destaca Lick (1997),
a gestdo democratica emerge como um caminho essencial para consolidar praticas que

assegurem a inclusdo, a equidade e o dialogo no ambiente escolar.

4 DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA A CONSOLIDACAO DA GESTAO
PUBLICA DEMOCRATICA

Para compreender esse mecanismo, € fundamental analisar a questdo da democracia
liberal. De acordo com Ruiz (2013), esse modelo democréatico ndo é um fendmeno natural,
mas sim uma construcdo histérica resultante de um processo de interacdo entre 0s sujeitos
inseridos em um sistema econémico. A autora argumenta que a democracia esta intimamente
ligada a0 modo de producédo e que o modelo de democracia liberal e a igualdade civil estdo
diretamente associados a desigualdade social.

Para Ruiz, a pratica democratica se limita a democracia representativa, sendo essa a

forma predominante na escola, com a eleicdo de diretores e a composic¢ao do conselho escolar
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com a maior representatividade possivel. Além disso, Ruiz (2013) destaca que, ha democracia
liberal, criam-se e legitimam-se leis e mecanismos de interacdo social, tanto no ambito do
poder legislativo quanto no executivo. Dessa maneira, essa democracia fica restrita ao poder
estadual.

Ao analisar essas questdes, percebe-se que, na maioria das escolas, hd um trabalho
organizacional pautado pela democracia, mesmo ainda havendo uma certa resisténcia, a
comunidade escolar € consultada e incentivada a participar em muitas escolas. Esse modelo
revela autonomia e promove a realizacdo de um trabalho coletivo em diversas instancias.
Apesar das dificuldades encontradas para a efetivacdo plena da gestdo democrética, surgem
possibilidades que tornam esse processo mais eficaz, cumprindo sua fungédo primordial, que é
a educacdo integral do ser humano. Isso se reflete na fala da diretora, que afirma: “este
envolvimento coletivo s6 tem uma finalidade: a educagdo”. Em consonancia com essa
perspectiva, trazemos algumas medidas sugeridas por Libaneo (2004) que devem ser
implementadas para garantir a efetivacdo da gestdo democratica escolar, tais como.

A escola é uma instituicdo social que apresenta unidade em seus objetivos
(sociopoliticos e pedagdgicos), interdependéncia entre a necessaria racionalidade no
uso dos recursos (materiais e conceituais) e a coordenacdo do esfor¢co humano
coletivo. Qualquer modificacdo em sua estrutura ou em suas fungdes projeta-se
como influéncia benéfica ou prejudicial a instituicdo. Por ser um trabalho complexo,
a organizagdo e gestdo escolar requerem o conhecimento e a adogdo de alguns
principios bésicos, cuja aplicacdo deve estar subordinada as condicfes concretas de
cada escola. (Libaneo, 2004, p. 141).

Sendo assim, entende-se que a escola, enquanto instituicdo social, possui objetivos que
integram dimensdes sociopoliticas e pedagdgicas, configurando-se como um espaco de
articulagdo entre recursos materiais, conceituais e o esforco coletivo. Essa interdependéncia
exige uma gestdo escolar que seja capaz de organizar e coordenar essas diferentes dimensoes,
promovendo o alinhamento entre as metas da escola e a agcdo conjunta de seus membros.

Libaneo (2004) ressalta que qualquer alteragdo na estrutura ou nas fungdes da escola
tem impacto direto, podendo gerar efeitos positivos ou negativos sobre seu funcionamento.
Diante dessa complexidade, a gestdo e a organizacdo escolar demandam o dominio de
principios basicos que orientem as praticas educativas.

No entanto, Lib&neo sublinha que esses principios ndo devem ser aplicados de maneira
uniforme ou descontextualizada, mas sim adaptados as condicfes e especificidades de cada
escola, reconhecendo as particularidades de seu contexto social e cultural. Essa visdo reforca a
importancia de uma gestao sensivel as realidades locais e comprometida com a construcdo de
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um ambiente educativo que promova o desenvolvimento humano e social de forma

democratica e eficaz.

4.1 PRINCIPIOS QUE NOSTEAM A GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA

De acordo com o0s ensinamentos de Libaneo (2004), que ainda estdo muito atuais,
propdem-se 0s seguintes principios que concebem uma gestdo democratica participativa, mas
isso sO ocorre quando ha a adesdo da comunidade escolar, fazendo valer tais principios.

O primeiro principio é a autonomia das escolas e da comunidade educativa. Nesse
aspecto, Libaneo (2004) ressalta a capacidade das pessoas de tomar decisdes conscientes e de
direcionar seus esforcos de maneira alinhada aos objetivos educacionais. Essa autonomia
fortalece a responsabilizacdo e o protagonismo de cada membro da comunidade escolar.

O segundo principio destaca a relacdo organica entre a lideranga escolar e a
participacdo dos membros da equipe. Aqui, evidencia-se a responsabilidade individual no
contexto coletivo, reforcando a necessidade de que todos compreendam a importancia de sua
contribuicdo no processo educativo. Além disso, é essencial que cada integrante valorize e
leve a sério seu papel e suas a¢des dentro da escola.

Como terceiro principio, € imprescindivel refletir sobre as especificidades da escola
em que atuamos, considerando as particularidades do contexto local. Essa analise é essencial
para buscar a qualidade do ensino e garantir o direito universal a educacdo, promovendo
praticas que sejam inclusivas, equitativas e alinhadas as necessidades da comunidade escolar.

O quarto principio aborda o planejamento de tarefas, o qual se justifica pela
necessidade de organizacao e objetividade no funcionamento das escolas. O quinto principio
refere-se a formacdo continuada, voltada para o desenvolvimento pessoal e profissional dos
membros da comunidade escolar, fundamentando-se na importancia do aprimoramento
constante dessas dimensfes para a melhoria do ambiente educacional. Libaneo (2004)
enfatiza a relevancia da participacdo da comunidade no processo educacional, destacando a
importancia da presenca ativa dos pais e da comunidade nas atividades escolares.

Libaneo (2004) também destaca o sexto principio, que envolve a utilizagdo de
informaces concretas e a analise detalhada de cada problema em suas multiplas dimensdes,
com uma ampla democratizacdo das informag6es. Esse principio se justifica pela necessidade
de buscar dados e informacdes relevantes e confiaveis. Ja a avaliacdo compartilhada, que

engloba o acompanhamento continuo do processo de desenvolvimento e das relagbes
91



humanas produtivas e criativas, orientadas para a busca de objetivos comuns, é abordada pelo
autor como o sétimo e oitavo principios, respectivamente. Esses principios ressaltam a
importancia das relacdes sociais, que valorizam tanto a experiéncia individual quanto a
coletiva, para a gestdo da escola na perspectiva democrética.

E importante esclarecer que nas instituicdes de ensino, frequentemente limita-se a
ensinar a percepcao superficial da importancia de uma gestdo democrética, sem abordar suas
contradicOes intrinsecas, desafiadoras, mas viaveis e necessarias. Torna-se imperativo que,
entre 0s educadores, se construa uma perspectiva capaz de transcender essa Visdo
unidimensional. E fundamental reconhecer e compreender as contradicdes existentes, pois € a
partir delas que devemos desenvolver um trabalho coletivo, com o intuito de promover a
transformacdo. Em dltima instancia, € por meio da acdo coletiva que se torna possivel
identificar as contradicdes e delinear as potencialidades da gestdo democratica da escola,
orientada para a emancipacdo humana, dentro de um contexto social mais justo e igualitario
(Neto, 2024).

Como foi possivel observar, ha diversas possibilidades de acdo para a implementacéo
da gestdo democratica, e, nesse sentido, reconhece-se a importancia de buscar alternativas que
viabilizem a efetivacdo dessa gestdo nas escolas publicas. A gestdo democratica se concretiza
na pratica quando sdo tomadas decisdes relacionadas ao Projeto Politico Pedagogico, a
organizacdo das aulas, aos encaminhamentos pedagdgicos e a participacdo dos pais, ou seja,
qguando ha uma organizacdo coletiva desse processo e a construcdo do projeto politico
pedagdgico esta em andamento. Dessa forma, pode-se afirmar que, além de compreender as
possibilidades de acdo, € imprescindivel colocé-las em pratica para que, de fato, se concretize
a gestdo democratica (Neto, 2024).

Uma gestdo escolar centrada exclusivamente no pensamento e no poder do diretor
certamente ndo atendera ao principio legal da efetivacdo da gestdo democréatica nas escolas
publicas. Contudo, ndo podemos ser ingénuos ao ponto de acreditar que nao existem desafios
a serem enfrentados. E preciso, entretanto, acreditar que a mudanca é possivel por meio da
educacdo e que existem alternativas para superar 0s obstaculos presentes no contexto escolar.
Por meio de um trabalho coletivo, é muito mais facil alcancar resultados satisfatorios, pois,
como ¢ popularmente dito, "duas cabecas pensam melhor do que uma" (Neto, 2024).

No contexto escolar, isso implica que, ao envolver diversos membros da comunidade
educacional (como professores, gestores, alunos e pais) na tomada de decisdes e no
desenvolvimento de estratégias, a gestdo democratica se torna mais eficiente, pois as
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diferentes experiéncias e conhecimentos se somam para superar desafios e promover

melhorias no ambiente escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Em consideracdo as andlises realizadas, pode-se concluir que a gestdo democrética na
educacdo representa um caminho promissor para a constru¢do de um ambiente escolar mais
inclusivo e colaborativo. A participacdo ativa de todos os membros da comunidade escolar,
incluindo alunos, professores, pais e gestores é essencial para a tomada de decisGes que
influenciam o processo educacional, promovendo o didlogo, a inclusdo e o respeito as
diferencas.

No entanto, a implementacdo dessa gestdo enfrenta desafios significativos, como a
resisténcia a mudanca e a centralizacdo das decisdes por parte de alguns gestores, além da
falta de preparo de algumas instituicdes para lidar com a pluralidade de opiniGes. Para que a
gestdo democréatica seja efetiva, é fundamental investir em capacitacdo continua e criar
mecanismos que viabilizem a participacéo real e efetiva de todos os envolvidos.

A pesquisa revelou que, embora existam obstaculos, a colaboragdo entre gestores,
professores, alunos e familiares pode criar solugdes mais eficientes e sustentaveis para 0s
desafios enfrentados pelas escolas. Em sintese, a gestdo democratica se configura como uma
alternativa eficaz para uma educacdo que valorize a participacdo coletiva, respeite as
diferencas e busque, de forma continua, a melhoria dos processos educacionais.

Portanto, a adesdo da comunidade escolar € um fator determinante para o sucesso de
politicas publicas educacionais, pois sem 0 engajamento efetivo da comunidade, torna-se
dificil alcancar os objetivos educacionais de forma equitativa e eficaz. Dessa forma, ao
analisar a relacdo entre a gestdo democratica e a participacdo da comunidade escolar, este
estudo constatou que as praticas democraticas podem ser adotadas para fortalecer o
compromisso coletivo com a educagdo, promover a melhoria continua das instituicoes
educacionais e, consequentemente, contribuir para a constru¢do de uma educacdo de

qualidade, acessivel e eficiente para todos.
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CAPITULO 9- OFICINAS DE PRODUCAO TEXTUAL: UM ESTUDO SOBRE
CORRECAO E REESCRITA EM ARTIGOS DE OPINIAO
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Rio Grande do Norte, Mestre em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Doutoranda do
Curso de Ciéncias da Educacgdo pela World University Ecumenical, ionararegia@yahoo.com.br.

RESUMO: A produgdo textual é um processo dinamico e complexo, que envolve diversas etapas, sendo
fundamental a correcdo e a reescrita para a construcdo de um texto claro, coerente e coeso. Neste contexto, o
presente artigo tem como objetivo discutirmos os resultados da correcdo textual e da reescrita em artigos de
opinido produzidos em Oficinas de producéo textual por alunos do 2° ano do ensino médio de uma escola publica
do municipio de Parelhas/RN. Além disso, buscamos investigar como 0s mecanismos de correcdo adotados
influenciam a reescrita dos textos dos alunos, considerando sua contribui¢do para o aprimoramento da escrita e o
desenvolvimento da competéncia linguistica dos estudantes. Inicialmente, sdo apresentados diferentes tipos de
correcdo textual, destacando-se a importancia de uma abordagem interativa entre professor e aluno no processo
de revisdo e aprimoramento da escrita. Em seguida, a pesquisa foca nos géneros textuais, com énfase no artigo
de opinido, descrevendo a experiéncia das oficinas de producéo textual e analisando fragmentos dos textos dos
alunos. O estudo examina a correcdo feita pela professora, 0os comentarios fornecidos e as melhorias observadas
nas versdes reescritas. A metodologia utilizada € de carater qualitativo, com andlise de textos produzidos pelos
alunos, especialmente trechos do desenvolvimento de artigos de opinido. O embasamento tedrico apoia-se em
autores entre outros, pelos autores Bezerra (2004), Queiroz e Tabosa (2004), Conceicdo (2004), Serafini (2001),
Ruiz (2001), Marcuschi (2001), e Bentes (2001). Os resultados indicam que a correcdo textual orientada
contribuiu de forma significativa para a melhoria da escrita dos alunos, demonstrando que o processo de
reescrita, aliado a mediacdo do professor, favorece o desenvolvimento da autonomia e da competéncia discursiva
dos estudantes.

Palavras-chave: Producdo Textual; Correcdo; Reescrita; Artigos de Opinido.

1 Introducéo

A producdo textual € um processo complexo que envolve diversas etapas, desde a
concepcdo das ideias até a versdo final do texto. Entre essas etapas, a correcao e a reescrita
desempenham um papel fundamental para a clareza, coeréncia e coesdo do material
produzido. A revisao criteriosa permite identificar falhas estruturais, incoeréncias e problemas
gramaticais, garantindo que a mensagem seja transmitida com preciséo e eficacia.

Assim, a pratica da reescrita ndo apenas aprimora a qualidade do texto, mas também
desenvolve a competéncia do autor, tornando-o mais consciente das escolhas linguisticas e
argumentativas que impactam o leitor. Diante dessa perspectiva, o objetivo principal desse
artigo € investigar como 0s mecanismos de corre¢do textual adotados pelo professor podem
Identificar o tipo de correcdo textual utilizado pela professora no processo de revisdo dos

textos dos alunos, compreendendo sua abordagem e aplicabilidade na prética pedagdgica.
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e Analisar a interacdo entre professor e aluno durante o processo de correcao,
verificando como os feedbacks e orientagdes impactam a reescrita dos textos.

e Examinar o papel da reescrita na melhoria da qualidade textual dos alunos,
observando mudancas estruturais, gramaticais e argumentativas nas versoes revisadas
dos textos.

e Investigar a relacdo entre correcdo e ensino de géneros textuais, com énfase no
artigo de opinido, avaliando como a corregdo contribui para o desenvolvimento das

competéncias discursivas dos alunos.

Esta pesquisa divide-se, além da presente introducdo, em secdo 2. na qual descrevemos
os diferentes tipos de correcdo textual e na reescrita, para entendermos melhor o tipo de
correcdo adotado pela professora nas Oficinas de Producéo textual.

Em seguida, na secdo 3, tecemos considerag¢des sobre a metodologia da nossa pesquisa,
além de descrever as Oficinas de producdo textual e abordar o género textual artigo de
opinido; na Sec¢do 4, analisamos trechos de textos produzidos pelos alunos, a sua correcao, a
reescrita e a sua producdo final; e, na secdo 6. apresentamos nossas consideracdes finais.

Como procedimento metodolégico, utilizamos a pesquisa qualitativa, usando como
corpus textos produzidos pelos alunos, delimitando nossa analise a fragmentos do
desenvolvimento dos artigos de opinido dos mesmos, tendo como area de conhecimento
a Linguistica Aplicada.

Tomamos como base tedrica argumentos e conceitos discutidos, entre outros, pelos
autores Bezerra (2004), Queiroz e Tabosa (2004), Conceigéo (2004), Serafini (2001), Ruiz
(2001), Marcuschi (2001), e Bentes (2001).

2 Correcgao Textual e Reescrita

Com relacdo ao processo de aprendizagem, além de restringir-se apenas a orientar o
aprendiz na escrita do texto, deixando a reescrita de lado, faz parte do papel do professor
contribuir para que o aluno desenvolva plenamente sua capacidade de reflexdo sobre a lingua,
constituindo sua autonomia como autor.

No que diz respeito a correcdo textual, seus principios e tipos, Serafini (2001, p. 102-
108), descreve a correcdo de um texto como um conjunto de intervencfes cabiveis ao

professor para apontar defeitos e erros.
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A partir dessas intervencdes, o professor estabelece os aspectos considerados por ele
relevantes, criando assim seus préprios critérios de producdo textual. Assim, com o resultado
dessa agdo subjetiva, gera iniUmeras maneiras de se avaliar um texto.

Conforme Serafini (2001, p. 108-113), ha seis principios basicos para a correcdo de
um texto. Os trés primeiros remetem a métodos para uma correcdo eficaz que sdo: a correcdo
ndo deve ser ambigua; os erros devem ser reagrupados e catalogados; o aluno deve ser
estimulado a rever as corregdes feitas, compreendé-las e trabalhar sobre elas. O quarto
principio refere-se a reflexdo do aluno mediante as correcBes; deve-se corrigir poucos erros
em cada texto. E os dois ultimos principios tratam da postura que o professor deve assumir; o
professor deve estar disposto a aceitar o texto do aluno; a corregdo deve ser adequada a
capacidade do aluno.

A partir desses métodos de correcdo textual, o professor encontra os tipos essenciais
de correcdo textual, classificados como a indicativa e resolutiva. Na correcdo indicativa, o
professor limita-se a indicar palavras, frases e periodos inteiros que apresentam erros ou sao
confusos. Geralmente esses erros sdo ocasionados e localizados como os ortograficos e 0s
lexicais.

Na correcdo resolutiva preocupa-se em corrigir todas as inadequagfes encontradas no
texto, reescrevendo palavras, frases e periodos inteiros, esse método € o qual aquele professor
mais utiliza. Tanto a correcdo indicativa quanto a resolutiva sdo consideradas por Serafini
(2001) como uma atitude descritiva, ou seja, trata-se o erro descrevendo-o ou resolvendo-o.

Uma terceira correcdo textual, chamada classificatoria, consiste na classificacdo néo
ambigua dos erros no texto, visando correcdo dos seus proprios erros. Ja a correcdo
classificatdria incentiva, é a mais Util para o aluno, pois, 0 mesmo ira reescrever o seu texto,
fazendo com que ele reflita sobre os erros contidos em seu texto.

Para completar a classificacdo dos tipos de correcdo textual, Eliana Ruiz (2001), citada
por Conceicdo (2004), Bezerra, Queiroz e Tabosa (2004), apresenta um quarto tipo de
correcdo denominada textual-interativa, na qual o professor, por meio de bilhetes, conduz o
aluno a uma reflexdo de forma interativa, em relacdo aos seus erros no texto.

Dentre essas classificagbes, Ruiz (2001), também agrupa as correcOes textual-
interativa, classificatoria e indicativa como polifonicas, pois apresentam a voz do professor na
correcdo, enquanto que, a correcdo resolutiva se enquadra como monofonica, ja& que o

professor aplica as alteracdes no texto anulando seu discurso.
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Complementando, Ruiz (2001), explica, em seus estudos, esses quatro tipos de
correcOes, assim descritas, tendo por base Serafini (2001), a correcdo resolutiva, a indicativa,
a classificatoria e a textual-interativa. A correcdo resolutiva corresponde a solucdo dos
problemas detectados no texto; a indicativa corresponde as marcas deixadas no texto para
apontar os problemas encontrados; a classificatoria diz respeito as marcas de metalinguagem
codificada para apontar a natureza dos problemas encontrados nos textos; a textual-interativa
que corresponde aos bilhetes deixados pelos professores, os quais visam estabelecer
interlocu¢Ges com o aluno sobre problemas e acertos no texto.

Essas ac¢des de correcdes efetuadas pelos professores sdo de grande importancia, para
0 seu desenvolvimento como educador, pois ha mais de um tipo de corre¢do, e cada uma
passa a ser mais eficiente que a outra diante dos diferentes contextos e vivéncias em sala de
aula.

Dessa forma, a corre¢cdo ndo s6 se constitui como acgdo realizada pelos professores,
como também é eficaz no processo de ensino e de aprendizagem na escrita, porque € através
dela que o aluno percebe 0 que é ou ndo é adequado para seu texto, o que o levam a uma
reflexdo sobre a escrita.

Ruiz (2001, p. 215) assinala que “a correcdo pela mera correcao ndo tem fundamento”.
A autora explica que “os sinais de correcdo empregados pelo professor sdo as marcas que ele
deixa, para o aluno (e para nos, analistas), do seu projeto de dizer”. As investigacdes feitas
pelo professor sobre os textos dos alunos contribuem para o estudo do processo de ensino
aprendizagem da escrita.

Assim, a investigacdo da acdo de correcdo proposta nesse trabalho volta-se para a
reescrita do texto, a partir de outros textos bases, que proporciona a construgdo de
conhecimentos pertinentes a formacéo académica e profissional do aluno.

Fazendo referéncia a este assunto, Serafini (2001) faz uma distingdo entre correcao e
avaliacdo, considerando a primeira como parte do processo de ensino e, portanto, ostentando
objetivos de ensino, enguanto a outra visa a uma meta como aprovar ou reprovar, ter
elementos para caracterizar um sistema etc.

Marcuschi (2001, p. 70), em seu trabalho sobre retextualizagdao, afirma que “para
poder transformar um texto € necessario compreendé-lo ou pelo menos ter uma
certa compreensdo dele”. Entdo, pode-se afirmar que, para retextualizar é necessario
compreender o texto-base. Por isso 0s textos resultantes de retextualizacdo nos mostram a
leitura do aluno frente ao texto que foi tomado como base. Em sintese, a retextualizacdo
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caracteriza-se por ser uma atividade de leitura e escrita, pois diz da compreensdo do aluno
frente ao texto, como afirma Marcuschi (2001), que para retextualizar, é preciso compreender
o texto “principal”.

Para completar, vemos que a linguagem enquanto forma de agédo e interacdo implica
adotar uma forma de correcdo dos textos interativa e a consequente orientagdo para a
reescrita, realizada de acordo com a mediagéo do professor, de forma a contribuir para que o

aluno se veja como um sujeito responsavel pela construcdo de seu texto.

3. Metodologia

Como procedimento metodoldgico, utilizamos a pesquisa qualitativa, que conforme
Gressler (2003, p.43) “essa abordagem ¢ utilizada quando se busca descrever a complexidade
de determinado problema, ndo envolvendo manipulacdo de varidveis e estudos
experimentais”.

Diante desse contexto, usamos como corpus textos produzidos pelos alunos,
delimitando nossa analise a fragmentos do desenvolvimento dos artigos de opinido dos

mesmos, tendo como area de conhecimento a Linguistica Aplicada.

3.1 A experiéncia vivenciada nas Oficinas de Producéo Textual

O foco das oficinas € realizar momentos de producdo textual, de forma a motivar os
alunos, propondo uma série de situacfes de comunicacdo e de temas de redacdo que
antecipam e esclarecam o objetivo a ser alcancado. Vale salientar que o papel da professora é
fundamental em todo o processo, bem como o planejamento para a producao textual durante
as sequéncias didaticas propostas, com o intuito de desenvolver um processo de ensino de
leitura e escrita mais amplo.

O trabalho de correcdo textual e reescrita aqui descrito, refere-se as atividades
desenvolvidas com a turma do 20. ano do ensino médio de uma escola publica do municipio
de Parelhas/RN, formada por 25 alunos, com idade entre 15 e 18 anos, com 0s quais, atraves
da produgéo, correcdo e reescrita, procuramos aproximar e ampliar o conhecimento dos
alunos com o género enfocado, pois sabemos que produzir textos é uma atividade complexa,
que envolve planejamento

O projeto foi composto por 15 oficinas, com objetivos e estratégias planejadas de

forma a tornar a produgéo escrita mais eficiente e durante as quais trabalhamos sequéncias
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didaticas de forma a apresentar aos alunos: o género textual e varios exemplos para serem
analisados e discutidos, a importancia e o poder da argumentacdo, a diferenca entre
argumentar e opinar, como reconhecer bons argumentos, como reconhecer as caracteristicas
principais deste género textual, 0 esquema argumentativo e a organizagao textual de um artigo
de opinido (segundo Toulmin (2001), sustentagdo de uma tese e elementos articuladores.

Inicialmente, nas primeiras oficinas de producdo individual, os alunos ainda néo
estavam familiarizados com o género textual e com 0s seus componentes estruturais. As
demais oficinas, de um total de quinze, esclareceram muitas dividas e trouxeram novas
oportunidades de producgdes textuais, pois sO a pratica continua dessa atividade leva os alunos
a se comunicar com competéncia no género estudado.

Ao longo das aulas, os alunos produziram diversos textos, sobre assuntos polémicos e
com diferentes problematicas. Em alguns casos, foram necessarios ensinamentos mais
aprofundados; em outros, alguns poucos apontamentos foram suficientes.

Como culminancia, uma comissao escolar elegeu o melhor artigo de opinido, levando
em consideracdo os critérios de adequacao discursiva e linguistica. E importante destacar que
o0 artigo de opinido escolhido como melhor da escola, levando em consideracdo as turmas do
2° e 3° anos do ensino médio, foi de um aluno da turma na qual as Oficinas de producao

textual ocorreu.

3.2 Trabalhando o género artigo de opiniao

Para se trabalhar com o género artigo de opinido, é preciso considerar a representacdo
que os alunos possuem desse objeto. Segundo Moscovici (2003, p. 52), “existe um
comportamento adequado para cada circunstancia, uma formula linguistica para cada
confrontagdo e [...] a informagdo apropriada para um contexto determinado”.

Marcuschi (2001) afirma que:

Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar
as atividades comunicativas do dia-a-dia. S&o entidades socio-discursivas e
formas de acdo social incontornaveis em qualquer situacdo comunicativa. Os
géneros textuais surgem, situam-se e interagem-se funcionalmente nas
culturas em que se desenvolvem.

Diante desse contexto, o artigo de opinido € um género textual mais conhecido como

matéria assinada, publicado em jornais, revistas, internet, assinado por um articulista que,
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jornalista ou ndo, normalmente ¢ uma autoridade no assunto ou uma “personalidade” cujas
posicdes sobre questdes debatidas publicamente interessam a muitos.

No caso particular do artigo de opinido, o articulista € convidado para escrever porque €
reconhecido, tanto pelo veiculo de comunicacao quanto pelos leitores, como alguém que pode
dar uma contribuicdo relevante para a discussdo. N&o por acaso esse conjunto de
protagonistas dos debates publicos recebem o nome de “formadores de opinido”.

Outro elemento composicional do género artigo de opinido refere-se a argumentacéo

que, segundo Rangel (2004);

Pode-se definir a argumentacdo como a agdo verbal pela qual se leva uma
pessoa e/ou todo um auditdrio a aceitar uma determinada tese, valendo-se,
para tanto, de recursos que demonstrem a consisténcia dessa tese. Esses
recursos sdo as verdades aceitas por uma determinada comunidade, assim
como os valores e 0s procedimentos por ela considerados corretos ou
validos. Dessa forma, argumentacdo é um termo que se refere tanto a esse
ato de convencimento quanto ao conjunto de recursos utilizados para realiza-
lo.

Os recursos que levam a tal aceitacdo passam a ser verdades aceitas, procedimentos
considerados corretos ou validos por uma comunidade. E a argumentacdo que leva a esse
convencimento, bem como o0s recursos utilizados para realiza-lo, langcando méao de um
conjunto de estratégias proprias para isso. Conforme Perelman (1996, p. 31) “cada homem cré
num conjunto de fatos, de verdades, que todo homem ‘normal’ deve, segundo ele, aceitar,
porque sdo validos para todo ser racional”.

Em seu Tratado da Argumentacdo, Perelman e Olbrechts-Tyteca diferenciariam os
procedimentos argumentativos, com base nos objetivos do orador, afirmando que se o
objetivo deste estd em obter um resultado, persuadir é mais do que convencer, entretanto, se a
preocupacdo do orador reside no carater racional da adesdo, convencer é mais que persuadir

(PERELMAN, 1996, p. 30).

5 Anélise

Nas primeiras versdes dos textos produzidos pelos alunos, foram observados e
apontados pela professora, além de desvios ortograficos (pontuagédo, acentuagdo etc.), 0 uso
de linguagem informal, muitos termos coloquiais como “a gente”, com a observagdo da
professora para a troca por “nds “e do uso correto do verbo, com a respectiva concordancia.

Alguns alunos também trocaram a conjung¢ao “mas” pela palavra “mais”.
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Além disso, a professora também orientou sobre o uso de conectivos, e a ndo repeticdo
de palavras e expressdes, para tornar o texto mais coeso. Essas observacdes apontadas pela
professora nortearam a reescrita, apos as explica¢fes que elas oportunizaram.

Nessa perspectiva, 0 objetivo da professora, com relacdo as suas observacdes, foi
alcancado, nos dois casos. Por outro lado, ndo houve um aprofundamento no que diz respeito
a argumentacdo, o que levou a sugestfes para os alunos melhorarem seu posicionamento
qguanto aos assuntos abordados, a partir de leituras de noticiarios, revistas e livros, com
objetivo de aprimorar a defesa de um ponto de vista com exemplificagbes, argumentos
robustos e ideias organizadas.

Dessa forma, analisando comparativamente fragmentos dos textos das primeiras
producdes com 0s textos reescritos, 0s artigos escritos apresentaram uma expressiva melhora,
os alunos foram incentivados a trabalhar a reescrita, individual e coletivamente, corrigindo a
ortografia e a pontuacéo, substituindo palavras, evitando repeti¢des, eliminando ou incluindo
informac0es, reorganizando paragrafos, analisando-os e aperfeigoando-os.

De acordo com os tipos de correcdo descritos anteriormente, o tipo de correcdo
utilizado pela professora foi a classificatoria incentiva, considerada, neste caso, a mais Util
para o aluno, que reescreveu o seu texto, refletindo a partir dos erros contidos em seu texto,
buscando maior coeséo e coeréncia.

Além disso, entendemos que aprender a ler e a escrever esse género na escola favorece
o desenvolvimento da pratica de argumentar, levando o aluno a buscar razdes que sustentem
uma opinido ou tese, estimulando sua participacdo em debates sobre questdes relevantes de
sua comunidade, como também a pensar em como resolvé-las.

A principio, observamos a imensa dificuldade de nossos alunos no momento da
producdo escrita, e destacamos a dificuldade que muitos tém em separar as modalidades oral e
escrita da lingua, especialmente nesse momento, onde a maioria de textos lidos e escritos por
esses alunos séo nas redes sociais, onde prevalece o uso coloquial. Segundo Marcuschi (2001,
p. 16), “as duas modalidades da lingua portuguesa, a oral e a escrita, sdo vistas como praticas
sociais, ja que o estudo das linguas se funda em usos”. Todavia, sabemos que o individuo
precisa adequar os diversos usos e modalidades as situacdes interacionais das quais participa.

Desse modo ndo podemos, enquanto professores, criticar 0 uso das redes sociais, nem
dizer que o uso da linguagem coloquial é errado. Porém, devemos mostrar que, em

determinadas situacfes mais formais, esse uso é indevido, como bem expde Andrade (2011):
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A oralidade e a escrita sdo, portanto, praticas e usos da lingua com
caracteristicas especificas, pois apresentam condi¢des de producdo distintas.
Desse modo, 0s usos da lingua merecem um olhar significativo por parte dos
estudiosos e profissionais que trabalham em educacao, pois o que determina
a variacdo linguistica (formal, informal, culta, popular, etc.), em todas as
suas manifestacGes, sdo 0s usos que fazemos da lingua. Assim, séo as formas
que procuram adequar-se aos usos, € nao o iNverso.

Observamos, portanto, a importancia da diferenciacdo entre a linguagem formal ou
informal, na producdo de textos dos nossos alunos, no sentido de desenvolverem suas
competéncias linguistico-discursivas, conhecendo diferentes géneros textuais e, em quais
situacdes, 0 uso de uma linguagem coloquial é adequado ou ndo.

Nesse sentido, a relacéo entre leitura, producdo textual e educacdo ndo é uma relacéo
pacifica para os alunos. Para muitos, ela s6 se mantém por forca da tradicdo e da grade
curricular. Neste contexto de rejeicdo por parte dos alunos, as atividades propostas oscilam
entre dois extremos.

Temos, de um lado, a exigéncia de dominio das informacdes sobre escrever bem e, de
outro, o imperativo de que o importante € que o aluno leia, ndo importando bem o qué. Ler
textos traz desafios para nossos alunos e para vencé-los é fundamental a mediacdo do
professor, ajudando-os gradativamente a compreender os diferentes géneros textuais.

Uma das concepgdes que Bentes (2001), tinha de texto, por volta de 1975, era o de
considera-lo uma estrutura acabada e pronta, (de acordo com a linguistica estrutural), que se
opde a Linguistica Textual, a qual ndo considera somente as unidades constituintes da frase,

n&do se norteia por ela, e, sim, pelo sujeito e a situacdo de producéo.

6. Considerag0es finais

Destacamos, portanto, que os procedimentos e tipos de correcdo textual e reescrita
desempenham um papel fundamental na formacgdo de um aluno/escritor ativo e critico, pois
possibilita a0 mesmo conviver com essa pratica, tornando o aprimoramento do seu
conhecimento eficaz.

Em sintese, para que nossos alunos entendam a importancia e alcancem sucesso na
pratica dessa atividade tdo importante que € a producao textual, cabe a nés, professores, desde
as séries iniciais, estimularmos a pratica da escrita, preparando nossos alunos para 0s

diferentes eventos linguistico-discursivos e sociais.
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Dessa forma, é imprescindivel um bom planejamento, para que essa pratica auxilie em
um ensino significativo, na qual o ensino das diferentes modalidades da lingua seja feito de
forma a despertar o interesse dos alunos.

Professores e alunos vao descobrir, porém, que essa pratica deve ser reinventada, em
cada escola, em cada turma, em cada aula. E é essa reinvencdo que torna tudo mais
interessante, mais prazeroso e faz com que o aluno se reconheca como um membro ativo de
uma comunidade, capaz de dialogar com sua cultura e de expressar sua individualidade

através da escrita.
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CAPITULO 10- A LUDICIDADE SEM TECNOLOGIA AINDA E POSSIVEL NO
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RESUMO: Este artigo abordou a importancia da ludicidade na educacdo infantil, com énfase em praticas que
integram ou excluem o uso de ferramentas digitais. A pesquisa foi conduzida por meio de revisdo bibliogréfica,
utilizando autores renomados como Vygotsky (1985), Kishimoto (2017), Moran (2015) e outros que exploram as
interacOes entre brincadeiras, aprendizagem e tecnologias. O objetivo foi refletir sobre como a ludicidade, em
suas diversas formas, pode promover o desenvolvimento integral das criangas, considerando os desafios e
possibilidades do contexto contemporaneo, marcado pela presenca massiva de midias digitais. Com base em
Vygotsky (1985), destacamos que a brincadeira é um elemento essencial para a construcdo da criatividade e das
relacBes sociais, enquanto Kishimoto (2017) enfatiza o papel do educador como mediador critico das interacdes
infantis com brinquedos, brincadeiras e midias. Também exploramos como o equilibrio entre préticas ludicas
digitais e ndo digitais pode enriquecer o aprendizado, promovendo experiéncias significativas e emancipadoras.
Concluimos que a ludicidade permanece central na educagéo infantil, seja com ou sem tecnologias. Ela estimula
a criatividade, a autonomia e o senso critico, exigindo que os educadores repensem suas praticas para integrar
diferentes abordagens de forma intencional e reflexiva, promovendo o desenvolvimento integral das criangas.

Palavras-chave: ludicidade; tecnologia; educagéo.

ABSTRACT: This article addressed the importance of ludicity in early childhood education, focusing on
practices that integrate or exclude the use of digital tools. The research was conducted through a bibliographic
review, using renowned authors such as Vygotsky (1985), Kishimoto (2017), Moran (2015), and others who
explore the interactions between play, learning, and technology. The aim was to reflect on how ludicity, in its
various forms, can promote the integral development of children, considering the challenges and possibilities of
the contemporary context, marked by the massive presence of digital media. Based on Vygotsky (1985), we
highlighted that play is an essential element for the construction of creativity and social relationships, while
Kishimoto (2017) emphasizes the role of the educator as a critical mediator of children’s interactions with toys,
play, and media. We also explored how balancing digital and non-digital ludic practices can enrich learning,
promoting meaningful and emancipatory experiences. We concluded that ludicity remains central to early
childhood education, whether with or without technologies. It stimulates creativity, autonomy, and critical
thinking, requiring educators to rethink their practices in order to intentionally and reflectively integrate different
approaches, promoting the integral development of children.

Keywords: playfulness; technology; education.

INTRODUCAO

No século XXI, a tecnologia consolidou seu papel central na sociedade, influenciando
praticamente todos os aspectos da vida humana, incluindo a educacéo e o lazer. Vivemos em

uma era em que as ferramentas digitais estdo amplamente integradas ao cotidiano,
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transformando desde as formas de comunicacdo até as metodologias pedagdgicas. Nesse
contexto, surge a reflexdo sobre a possibilidade de manter a ludicidade, uma pratica essencial
para o desenvolvimento infantil, sem o uso de tecnologias digitais. Afinal, & possivel resgatar
e valorizar brincadeiras e atividades que ndo dependam de dispositivos tecnoldgicos, mesmo

em um mundo cada vez mais digitalizado?

Este artigo busca discutir a coexisténcia entre a tecnologia e as préaticas ludicas
tradicionais, investigando se a ludicidade sem o uso de ferramentas digitais ainda encontra
espaco na educacdo e no cotidiano das criancas. Com base em uma metodologia bibliogréfica,
analisamos as contribuigdes de diversos autores que destacam a importancia do brincar como
linguagem universal e essencial para o desenvolvimento infantil, independentemente de
recursos tecnoldgicos. Exploramos como brincadeiras tradicionais e atividades manuais
continuam a desempenhar um papel significativo na promocdo da criatividade, interacdo

social e aprendizagem, mesmo em um cenario onde o digital parece dominar as atences.

Por meio dessa analise, buscamos compreender os desafios e as possibilidades de
preservar praticas ludicas ndo tecnologicas, refletindo sobre sua relevancia em um contexto
que privilegia o virtual, mas que ainda pode encontrar no brincar tradicional uma fonte de

aprendizado, conexdo e bem-estar para as criangas.

1. ATECNOLOGIA E SEU DOMINIO SOBRE A SOCIEDADE E SOBRE A
EDUCACAO

As novas tecnologias eletronicas tém transformado profundamente as dindmicas de
producdo e disseminacdo do conhecimento, gerando impactos significativos no campo
cientifico e na sociedade como um todo. Como apontam Zambon e Costa (2021, p. 158),
essas tecnologias possibilitam um acesso quase instantaneo a dados e informacGes,
redefinindo as fronteiras do conhecimento. Essa nova légica de producdo académica ndo se
limita mais a coordenadas geograficas especificas, mas opera em um espaco transnacional e
virtual, onde a comunicacdo global transcende barreiras étnicas e nacionais. Tal
transformacédo amplia o alcance do conhecimento, permitindo a criacdo de redes colaborativas

que conectam diferentes partes do mundo de forma simultanea e dindmica.
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Autores como Bacich (2021), Bacich e Moran (2015), e Mishra e Koehler (2006)
reforcam que essas tecnologias ndo apenas facilitam a circulacdo da informacdo, mas também
modificam a forma como ela é produzida e consumida. O uso de ferramentas digitais no
ambiente académico, educacional e cientifico tem permitido a criacdo de espacos hibridos,
onde a interacdo entre o virtual e o fisico gera novas possibilidades de aprendizado e
desenvolvimento. Entretanto, essa mesma evolugdo tecnoldgica levanta questionamentos
sobre a dependéncia crescente de dispositivos eletrbnicos, especialmente no campo da
educacao infantil, onde o equilibrio entre o uso de tecnologia e praticas tradicionais, como a

ludicidade, é essencial.

Nesse cenario, € crucial refletir sobre como preservar praticas pedagdgicas que
valorizem a interacdo humana direta e a criatividade sem o auxilio de dispositivos
tecnologicos. Costa e Zanette (2019) destacam que, embora a tecnologia seja uma aliada
poderosa, ela ndo pode substituir elementos fundamentais da aprendizagem, como a
socializagdo, a ludicidade e o desenvolvimento emocional das criangas. Assim, o desafio
contemporaneo reside em encontrar formas de integrar essas inovagdes tecnoldgicas de
maneira equilibrada, sem perder de vista o valor intrinseco de praticas que estimulam o
contato humano e a criatividade por meio de experiéncias ludicas que nao dependam

exclusivamente de ferramentas digitais.

O uso das tecnologias no contexto social, especialmente sob a perspectiva da Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS), revela uma série de desafios e responsabilidades que
ultrapassam os limites da sala de aula. Conforme Adams et al. (2020) e Penha e Maciel
(2019), é fundamental que a formacdo docente inclua reflexdes sobre o impacto ambiental
gerado pelo uso indiscriminado de materiais descartaveis ndo reciclaveis ou nao
biodegradaveis. Esse enfoque nao apenas amplia a consciéncia ambiental dos educadores, mas
também os prepara para promover uma educacdo mais sustentavel e responsavel. O papel do
professor, nesse contexto, vai além da transmissdo de contetdos, sendo essencial para mediar
discussdes que conectem a tecnologia ao cuidado com o meio ambiente, incentivando praticas

gue minimizem a degradacao ambiental.

Assim, o enfoque CTS destaca a necessidade de desenvolver competéncias para a
transposicdo didatica, que permita aos professores abordar questdes sociais de forma
interdisciplinar. Essa abordagem amplia a visibilidade de problemas reais e estimula a

conexdo entre os contetdos escolares e os desafios enfrentados pela sociedade. A tecnologia,
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qguando utilizada de maneira consciente, pode ser uma aliada nesse processo, contribuindo
para a promocdo do bem-estar social. No entanto, isso exige uma formacdo docente que
prepare os professores para integrar 0os avangos tecnologicos com um olhar critico e ético,
valorizando o uso da tecnologia como ferramenta para transformar e melhorar a qualidade de

vida.

Nesse sentido, a formacdo docente deve enfatizar a busca pelo equilibrio entre a
adocdo de novas tecnologias e a responsabilidade social e ambiental. A educagdo, alinhada
aos principios do CTS, pode promover praticas pedagogicas que incentivem a reflexdo sobre
0 impacto das a¢es humanas no meio ambiente e na sociedade. Dessa forma, os professores
tornam-se agentes transformadores, capazes de guiar seus alunos na construcdo de um futuro
mais sustentavel e equitativo, onde a tecnologia seja utilizada como um recurso para o bem-

estar coletivo, e ndo como um fator de degradacéo ou exclusao.

A formacédo continuada da docéncia mediada por tecnologias digitais € um tema que
levanta importantes questionamentos sobre os formatos mais adequados para sua
implementacdo. Warschauer (2002, 2010, 2016) destaca que essa mediacdo pode seguir dois
vieses principais. O primeiro esta relacionado ao fortalecimento da inclusdo digital, pois ao
participar de formacGes a distancia, como modelos hibridos, ensino remoto ou cursos em
ambientes virtuais de aprendizagem, os docentes tém a oportunidade de vivenciar praticas que
facilitam a familiarizacdo e aculturagdo com as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
(TIC). Esse contato pratico promove a adaptacdo ao uso das tecnologias no contexto
educacional, possibilitando que os professores desenvolvam competéncias digitais necessarias

para a integracdo das TIC em suas préaticas pedagdgicas.

Por outro lado, como alerta Alves (2014, 2017), essa mesma abordagem pode gerar
exclusdo digital. Muitos docentes enfrentam dificuldades para se adaptar ao modelo de ensino
mediado por tecnologias devido a fatores como a falta de familiaridade com o ambiente
digital ou limitagdes na infraestrutura tecnoldgica disponivel. A auséncia de acesso a internet
de qualidade, especialmente em areas remotas, e a caréncia de dispositivos adequados para o
acompanhamento das formacgdes podem criar barreiras significativas, resultando em
desigualdades na formagdo docente. Esse cenario reflete a necessidade de politicas publicas
que assegurem O acesso equitativo as tecnologias, de modo a garantir que a formacéo
continuada alcance todos os professores, independentemente de sua localizacdo ou condigfes

socioecondmicas.
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Nesse contexto, é fundamental considerar que a mediacdo tecnoldgica, para ser
inclusiva e eficaz, deve ser acompanhada por estratégias que reduzam as barreiras de acesso e
adaptacdo. Isso inclui a oferta de suporte técnico, formacdo inicial sobre o uso das
plataformas digitais e o desenvolvimento de solugdes que contemplem as especificidades de
cada regido e realidade escolar. Além disso, como apontam Warschauer e Alves, a formacéo
continuada deve buscar um equilibrio entre a incluséo e a acessibilidade, garantindo que todos
os professores tenham oportunidades iguais de aprimorar suas competéncias pedagogicas por

meio das tecnologias, fortalecendo, assim, a qualidade da educacao em todos os niveis.

2. ALUDICIDADE SEM O USO DE FERRAMENTAS DIGITAIS

A ludicidade, enquanto préatica essencial para o desenvolvimento integral das criancas,
transcende o uso de ferramentas digitais e encontra suas raizes em experiéncias simples,
criativas e espontaneas. Em um mundo cada vez mais digitalizado, a reflexdo sobre a
ludicidade sem o auxilio de dispositivos tecnoldgicos se torna crucial para resgatar praticas
que valorizem a interacdo humana, a imaginacdo e o contato direto com o ambiente.
Brincadeiras tradicionais, jogos de tabuleiro, atividades ao ar livre e préticas artisticas sao
exemplos de acbes que promovem o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das
criancas, sem depender de tecnologias digitais. Esse resgate da ludicidade nédo tecnoldgica ndo
apenas reforca vinculos sociais e culturais, mas tambem estimula habilidades essenciais, como
a criatividade, a resolucdo de problemas e a empatia, destacando-se como um recurso

pedagdgico atemporal e indispensavel, mesmo no século XXI.

Segundo Vygotsky (1985, p. 35)

A brincadeira auxilia na criatividade, na imaginacdo e na fantasia que interagem
para a construgdo de novas possibilidades e interpretagdes, auxiliando nas
construcdes sociais das criangas com os adultos. O trabalho com o lddico na
educacdo infantil, parte da necessidade de se pensar a educacdo escolar como
processo de reconstrugdo do conhecimento, proporcionando ao aluno atuar de forma
critica mediante aprendizagens significativas.

Esses elementos interagem diretamente com o processo de desenvolvimento social da
crianca, permitindo que ela estabeleca relagdes significativas com os adultos e 0 meio ao seu

redor. No contexto da educacéo infantil, o ltdico se apresenta como uma ferramenta poderosa
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para a reconstrucdo do conhecimento, possibilitando que as criancas se envolvam em

aprendizagens que sdo, a0 mesmo tempo, criticas e significativas.

O ato de brincar transcende a simples diversdo, pois oferece as criancas um ambiente
seguro para experimentar, interpretar e reinterpretar o mundo. Nesse processo, elas
desenvolvem habilidades cognitivas e sociais essenciais, como a resolucdo de problemas, o
trabalho em equipe e a comunicacdo. Segundo Kishimoto (1994), a ludicidade na educacéo
infantil deve ser compreendida como um direito da crianga, capaz de transformar a
aprendizagem em uma experiéncia rica e prazerosa. Dessa forma, o lidico ndo apenas
complementa os processos pedagdgicos, mas também cria oportunidades para que as criancas

se apropriem do conhecimento de forma ativa e critica.

Portanto, integrar o ladico ao cotidiano da educacdo infantil € reconhecer sua
importancia como mediador do aprendizado e promotor de um desenvolvimento integral. A
partir das brincadeiras, as criancas ndo apenas aprendem sobre o mundo, mas também
constroem significados que serdo fundamentais ao longo de sua vida. Vygotsky (1985) reforca
que o brincar permite a crianga atuar como protagonista em sua jornada de aprendizado,
desenvolvendo competéncias que a preparardo para lidar com os desafios do futuro de
maneira criativa e reflexiva. Assim, o ladico se consolida como um alicerce indispensavel

para uma educacdo transformadora e humanizadora.

Ja Kishimoto (2017, p. 162) diz o seguinte:

Kishimoto: Enquanto professores participantes de conjuntos de comunicagdes de
varias origens nas quais se encontram os alunos podemos nos perguntar: com que
finalidades emancipatdrias sobre a vida no mundo contemporaneo, como e com que
saberes préaticos e tedricos ja atuamos como professores comunicadores, incluindo a
recepcdo ativa infantil com midias? Essas praticas podem ser aperfeicoadas? Como e
por qué? Conhecemos as formas e conteudos das midias preferidas pelas criangas?
Com que préticas e teorias trabalhamos na educacdo infantil quando se trata de
participar da producdo social da comunicacdo com midias sobre brincadeiras e
brinquedos?

A reflexdo proposta por Kishimoto (2017) destaca a necessidade de uma postura
critica e investigativa por parte dos professores no que diz respeito a relagdo das criangas com
as midias e suas implicacdes para a ludicidade e o aprendizado. No contexto contemporaneo,
em que as midias digitais desempenham um papel central na vida das criangas, os educadores

precisam compreender como essas interacdes podem ser incorporadas ou repensadas no
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ambiente escolar de forma emancipatéria e significativa. Essa abordagem exige dos
professores ndo apenas um conhecimento técnico sobre as midias, mas também uma
compreensdo aprofundada das preferéncias infantis e das possibilidades pedagogicas que

emergem dessa relacao.

Nesse sentido, o questionamento de Kishimoto convida os educadores a refletirem
sobre suas praticas e teorias no trabalho com a ludicidade mediada por midias. A interacao
das criangas com brinquedos e brincadeiras mediadas por tecnologias digitais, por exemplo,
oferece uma oportunidade para promover aprendizagens criticas e colaborativas. No entanto,
também exige atencdo para que essas praticas ndo se limitem a uma reproducdo passiva de
conteidos, mas que fomentem a criatividade e a autonomia das criancas. Como aponta Moran
(2015), o professor precisa atuar como mediador, integrando as tecnologias de forma
intencional e reflexiva, garantindo que elas sirvam para ampliar as experiéncias de

aprendizagem e ludicidade, e ndo para substitui-las.

Assim, a formacdo docente deve incluir um olhar atento para a producdo social da
comunicacdo, especialmente no que tange a relacdo das criangas com midias, brincadeiras e
brinquedos. E necessario questionar como as praticas pedagdgicas podem ser aprimoradas
para contemplar tanto a recepcdo ativa quanto a criacdo de novas formas de brincar e
aprender. Como reforca Kishimoto (2017), essa reflexdo é fundamental para que o0s
educadores possam se posicionar como comunicadores criticos, capazes de integrar midias e
ludicidade em uma abordagem que contribua para o desenvolvimento integral e a

emancipacao das criangas no mundo contemporaneo.

CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes apresentadas neste artigo destacaram a importancia de refletir sobre a
ludicidade na educacéo infantil, considerando tanto praticas mediadas por tecnologias quanto
aquelas que resgatam a esséncia do brincar sem o uso de ferramentas digitais. Exploramos
como a ludicidade é fundamental para o desenvolvimento integral das criangas, promovendo
criatividade, imaginacdo e interacfes sociais significativas. Com base em autores como
Vygotsky (1985) e Kishimoto (2017), analisamos como as brincadeiras podem ser mediadoras

de aprendizagens criticas e transformadoras, enfatizando o papel ativo dos professores na
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escolha de estratégias que dialoguem com as necessidades e interesses das criangas no

contexto contem poréneo.

Concluimos que, no mundo atual, marcado pela presenca massiva das midias digitais,
é essencial equilibrar o uso dessas ferramentas com praticas ludicas que valorizem a interacao
direta, o contato com o ambiente e a exploragdo da criatividade sem mediadores tecnolégicos.
Ao refletir sobre o papel do educador como comunicador e mediador, conforme destacado por
Kishimoto (2017), reafirmamos a necessidade de uma formacdo docente que contemple tanto
o dominio das tecnologias quanto a preservacao de praticas tradicionais de ludicidade. Assim,
a ludicidade, seja com ou sem tecnologias, permanece como um eixo central para a educacédo

infantil, contribuindo para a construgdo de sujeitos autbnomos, criticos e criativos.
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RESUMO: A intolerancia religiosa é um fendmeno que acompanha a histéria da humanidade, incluindo a do
Brasil, ha muito tempo. No entanto, suas formas de manifestacdo tém evoluido conforme as mudangas nas
estruturas politicas, culturais e econdémicas de cada sociedade em diferentes periodos e contextos. O Halloween
(All hallows eve), a principio celebrada pelos antigos celtas do norte da Europa no século VI a.C. e
posteriormente difundida mundialmente, ¢ uma festividade que transcende geragdes e que ao longo dos tempos
tem sido vitima de preconceito e intolerancia por alguns religiosos independentemente do contexto cultural no
qual foi originada. Deste modo, este artigo busca analisar de que modo o estudo do Halloween nas aulas de
lingua inglesa pode ser utilizado como ferramenta pedagdgica para a promogdo da compreensdo cultural e do
combate a intolerancia religiosa. A justificativa de sua execucdo baseia-se na necessidade de oportunizar uma
educacdo intercultural e inclusiva que valorize a diversidade de crencas e préaticas e combata preconceitos. Para
sua concretizacdo fez-se uso da abordagem dedutiva como método cientifico, subsidiado pelas técnicas de
pesquisa bibliografica e documental. Como principal resultado destaca-se a possibilidade de reflexao
fundamentada sobre o potencial do ensino do Halloween como elemento cultural e pedag6gico tanto para a
promogao da compreensdo intercultural como para o combate de preconceitos de carater religioso, estimulando o
respeito a diversidade. Conclui-se, portanto, que ao explorar as origens e os significados do Halloween, os
alunos desenvolvem uma compreensdo mais ampla de tradi¢fes distintas, desconstruindo preconceitos e
fomentando o di&logo sobre tolerancia e incluséo.

Palavras-chave: Ensino. Cultura. Celebragdo. Diversidade. Respeito.

ABSTRACT: Religious intolerance is a phenomenon that has accompanied the history of humanity, including
Brazil, for a long time. However, its forms of manifestation have evolved in line with changes in the political,
cultural and economic structures of each society in different periods and contexts. Halloween (All Hallows Eve),
first celebrated by the ancient Celts of northern Europe in the 6th century BC and later spread worldwide, is a
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festival that transcends generations and which over time has been the victim of prejudice and intolerance by
some religious people, regardless of the cultural context in which it originated. This article seeks to analyze how
the study of Halloween in English classes can be used as a pedagogical tool to promote cultural understanding
and combat religious intolerance. The justification for its implementation is based on the need to provide
intercultural and inclusive education that values the diversity of beliefs and practices and combats prejudice. The
deductive approach was used as the scientific method, supported by bibliographical and documentary research
techniques. The main result was the possibility of an informed reflection on the potential of teaching Halloween
as a cultural and pedagogical element, both to promote intercultural understanding and to combat religious
prejudice, encouraging respect for diversity. It is therefore concluded that by exploring the origins and meanings
of Halloween, students develop a broader understanding of different traditions, deconstructing prejudices and
fostering dialog about tolerance and inclusion.

Keywords: Teaching. Culture. Celebration. Diversity. Respect.

Introducéo

Vivemos em um mundo em constante transformacao impulsionado pelo processo de
globalizacdo. Neste contexto, a educacdo deve ser concebida como uma pratica social hibrida
e diversificada, onde os processos de aprendizagem se apresentam de forma multipla,
continua, abrangendo tanto o formal quanto o informal, o organizado e o espontaneo, o
intencional e o ndo intencional. E fundamental reconhecer os alunos como protagonistas
ativos no processo de ensino-aprendizagem. Proporcionar condi¢Ges que favorecam sua
autonomia como aprendizes de uma lingua estrangeira € um elemento indispensavel para o
sucesso educacional. Diante deste cenério de mudancas, hd de ser destacado um problema
ancestral delicado e que envolve o ser humano: a intolerancia religiosa.

O art. 5%, inc. VI, da Constituicdo Federal considera como “inviolavel a liberdade de
consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida,
na forma da lei, a prote¢ao aos locais de culto e a suas liturgias” (Brasil, 1988). Nao obstante,
independentemente dos preceitos contidos no dispositivo em destaque, é possivel registrar
casos de discriminacéo, ofensa ou repulsa a religides, liturgias e cultos. No que diz respeito ao
objeto deste estudo, o Halloween, originado no séc. VI a.C. no norte da Europa, trata-se de
uma manifestacdo cultural que enfrenta obstaculos por parte dos Cristdos mais conservadores,
consequéncia de um contexto que envolve desde sua origem a sua difusdo e comemoragéo ao
longo dos tempos em todo 0 mundo.

Diante deste contexto, este artigo busca analisar de que modo o estudo do Halloween
nas aulas de lingua inglesa pode ser utilizado como ferramenta pedagogica para a promogao
da compreensdo cultural e do combate a intolerancia religiosa. Logo, de modo especifico, o
mesmo procura: explorar o papel do ensino de aspectos culturais como meio de promover a

compreensdo intercultural e o respeito pela diversidade; abordar a historia e os simbolismos
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do Halloween, destacando suas raizes historicas e transformag@es ao longo do tempo; discutir
como o Halloween pode ser utilizado como tema de ensino para fomentar reflexdes sobre
preconceitos e promover a aceitagdo das diferencas religiosas e culturais; e, por fim,
apresentar sugestdes préaticas e atividades pedagogicas para inserir o estudo do Halloween no
contexto escolar.

A justificativa para realizacdo deste estudo esta fundamentada na importancia de
promover uma educacdo intercultural e inclusiva, que respeite e valorize a diversidade de
crengas e praticas, além de combater preconceitos. Dessa forma, no campo das praticas
culturais e artisticas migratérias, é possivel afirmar que cada individuo ou grupo carrega
consigo um sistema unico de representacdo, o qual é construido em meio a ideia de origem
compartilhada e em um modelo singular de subjetividade. Ao considerar territdrios e espacos
fisicos, cada sujeito se comporta tal qual suas referéncias cognitivas. Diante desta evidéncia,
este artigo busca responder a seguinte questdo norteadora: de que maneira o0 estudo do
Halloween nas aulas de lingua inglesa pode ser utilizado como uma ferramenta pedagdgica
para promover a compreensdo cultural e combater a intolerancia religiosa?

De modo a responder a esse questionamento e, consequentemente, alcangar os
objetivos almejados, fez-se uso da abordagem dedutiva como método cientifico para a
concretizacdo deste estudo, subsidiado pelas técnicas de pesquisa bibliogréfica e documental.
O método dedutivo, de acordo com Marconi e Lakatos (2021), é aquele que, com base em
teorias e leis, geralmente antecipa a ocorréncia de fenbmenos especificos, seguindo uma
conexao descendente. No que diz respeito as técnicas de pesquisa, Gil (2023) as define como
aquelas constituidas por materiais previamente desenvolvidos, a exemplo dos livros e artigos
académicos, entre outros (bibliografica); e por materiais que ndo receberam ainda um
tratamento analitico, como documentos oficiais, reportagens jornalisticas, iconografias, etc.
(documental).

No que diz respeito a pesquisa bibliogréafica, serdo considerados como fonte de
consulta escritos dos ultimos dez anos, isto é, publicados entre os anos de 2015 e 2024,
disponiveis portais de periddicos, anais de eventos ou em bases de dados académicos.
Também serviram de fonte de consulta livros impressos, sem critérios temporais de excluséo.
Durante a selecdo destes materiais foram considerados sua relevancia e qualidade para analise
do objeto do estudo. Neste sentido foram priorizadas obras e artigos capazes de apresentassem
uma abordagem tedrica consistente para o desenvolvimento da pesquisa, garantindo, assim, a

robustez das informacdes coletadas. Ndo obstante, foram observados critérios como a
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formacdo académica e &rea de atuacdo dos autores, bem como a credibilidade das publicagtes
por eles produzidas, assegurando a confiabilidade dos dados utilizados neste estudo.

Desta forma, o marco teorico, desenvolvido com base nas pesquisas bibliografica e
documental, tem como intuito possibilitar a analise da tematica por meio de conceitos
distintos, 0s quais abrangem as seguintes categorias de estudo: cultura e diversidade no ensino
de lingua inglesa; origem e significados culturais do Halloween; o Halloween como recurso
pedagdgico para promocao do combate a intolerancia religiosa; e, as estratégias didaticas para
abordar o Halloween nas aulas de lingua inglesa. Essa andlise esta alinhada a proposta
metodoldgica e serve como referencial tedrico deste estudo, buscando facilitar a compreensdo
do tema central a partir de elementos que promovam a integracdo entre a fundamentacéo

teorica e os resultados obtidos na pesquisa.

Cultura e diversidade no ensino de lingua inglesa

A lingua é resultado de um processo socio-historico, constituindo-se como um sistema
compartilhado, um codigo criado, aceito convencionalmente por toda uma comunidade e
utilizado para expressar pensamentos, ideias e promover a interagdo entre as pessoas. Trata-
se, portanto, de um bem coletivo que ndo pertence a individuos isoladamente. Enquanto
patriménio social, a lingua desempenha um papel fundamental nas relacdes humanas,
permitindo que o conhecimento de um povo e sua cultura sejam preservados e transmitidos as
futuras geracdes, assegurando a continuidade de sua historia ao longo do tempo (Vitti, 2024).

Bolton (2020), destacou que, com o avango da globalizacdo e das tecnologias, a lingua
inglesa consolidou-se como um idioma global, isto é, utilizada por diversos povos ao redor do
mundo, a partir de uma relacao Unica que envolve as culturas locais em cada contexto. Assim,
seja por sua influéncia politica ou pelo uso privilegiado em ambitos como o sistema
educacional, a lingua inglesa faz parte do cotidiano de grande parte dos brasileiros. Conforme
descrito por Bernardo Janior e Dias (2022), este processo esta diretamente relacionado com o
imperialismo linguistico, fendbmeno este que atribui prestigio a determinadas linguas ou
variantes de certas regifes. Deste modo, enquanto relega outras a uma posicdo de menor
relevancia ou valor cultural, a lingua inglesa desponta como sendo a principal segunda lingua
na maior parte dos paises.

Ao abordar o ensino de lingua inglesa nas escolas brasileiras, é indispensavel que

sejam considerados 0s aspectos sociais e culturais que constituem o processo de valoracdo do
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inglés como lingua franca. A predominancia de certas culturas em detrimento de outras
contribui para a legitimacdo cultural do inglés americano ou britanico, desconsiderando as
variantes linguisticas que os alunos adquirem fora do contexto escolar. Como consequéncia, 0
aluno pode sentir-se pertencente a uma cultura inferior, percebendo o aprendizado da lingua
inglesa como algo distante de sua realidade, associado a grupos especificos e elitizados
(Bernardo Janior; Dias, 2022).

Godoy e Rost (2023) evidenciaram em recente estudo que a globalizacdo trouxe
consigo um dialogo multifacetado, conectando diferentes dimensGes de maneira inter-
relacionada. Esse processo intensificou as relagbes sociais em escala global, unindo
localidades distantes de forma que eventos locais séo influenciados por acontecimentos
ocorridos a milhares de quildmetros, e vice-versa. Nesse contexto, o inglés consolidou-se
como uma lingua franca universal, seguindo 0 mesmo caminho do capitalismo ao tornar
global ndo apenas a lingua, mas os signos, os simbolos, os logotipos, os slogans, etc. O
dominio desse idioma, na visdo dos autores, contribui para a homogeneizagdo cultural do
planeta, reduzindo as especificidades locais e promovendo a padronizacgéo cultural.

Ao ser reconhecida como uma lingua global, a lingua inglesa ndo apenas impulsiona a
globalizagdo, mas também tem seu uso ampliado por ela, em uma relacdo de intensificacdo
matua. A hegemonia da lingua inglesa se manifesta integralmente como a lingua
predominante nos negdcios, na internet, e nas esferas culturais e académicas. Por meio de um
discurso prevalente, busca-se promover a tolerancia entre as nagdes, com a comunicacao
sendo o principal instrumento para esse objetivo. A globalizacdo avanca ao superar barreiras
locais, favorecendo uma comunicacao intercultural. Esse processo possibilita o convivio entre
diferentes culturas por meio de rela¢Ges interculturais, cujas identidades sdo suscetiveis a
influéncias simbdlicas, tanto pelas dindmicas de socializacdo quanto pelas experiéncias
individuais (Samovar, 2024).

Neste sentido, Muniz e Martins (2023) consideram que cultura e lingua sdo elementos
indissociaveis, embora a relagdo entre elas nem sempre seja plenamente percebida, j& que
frequentemente sdo vistas como aspectos naturais ou essenciais da existéncia humana,
semelhantes a qualquer funcdo vital. E sabido que o ser humano, como um ser social,
necessita compartilhar conhecimentos para seu desenvolvimento. Para viver em sociedade,
torna-se indispensavel o uso de uma lingua comum, que possibilite a comunicagdo entre 0s

individuos. Quando as pessoas se identificam através da lingua e reconhecem semelhancas na
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maneira de perceber e atribuir significados ao mundo, elas também estdo construindo e

moldando uma cultura.

Origem e significados culturais do Halloween

A cultura abrange a humanidade como um todo, os diferentes povos, nagdes,
sociedades e suas tradigdes. Compreendendo que a globalizacéo exerce influéncia direta sobre
a cultura, aproximando paises e costumes rapidamente, o consumo de culturas estrangeiras
tornou-se amplamente acessivel gracas a disseminacdo dos meios de comunicacdo de massa.
No caso do Halloween, embora suas raizes sejam de origem celta, a celebracdo consolidou-se
como uma festividade norte-americana e passou a ser comemorada em diversos paises,
independentemente de serem falantes de lingua inglesa, como ocorre no Brasil (Oliveira,
2021).

Antes de adentrar na discussdo que permeia a origem e significados culturais do
Halloween, abre-se um paréntese para analisar a etimologia do termo. Os primeiros registros
do termo Halloween datam do séc. VI a.C. Trata-se de uma contracdo da expressao inglesa All
Hallows Eve, que significa "Véspera do Dia de Todos os Santos", celebrado na noite anterior
a 1° de novembro, uma data religiosa cristd que marca o inicio da Estacdo de Todos os Santos.
A expressdo All Hallows Eve deriva da frase latina Vigilia Omnium Sanctorum, introduzida
nas Illhas Britanicas pelo Papa Gregorio 1l e posteriormente anglicanizada apds o declinio da
presenga romana na regido (Lage, 2024).

Embora existam diversas teorias sobre sua origem, a mais difundida indica para o
festival celta Samhain. Essa festividade surgiu ha mais de 2500 anos, celebrado pelos povos
pagdos do norte da Europa, regido que contempla o territorio das antigas Albion, atual Ilhas
Britanicas (Gra-Bretanha, Irlanda e Ilha de Man), e Galia, atual Franca. Os celtas celebravam,
em 31 de outubro, o fim de ano e das colheitas com a comemoracao do Samhain, que significa
deus da morte. H& indicios de que essa celebracdo teria sido cristianizada pela Igreja
primitiva. Outrossim, a teoria mais defendida se assiste na perspectiva de que o Halloween
surgiu de forma independente do Samhain, com raizes diretamente ligadas ao cristianismo
(Roberts, 1987).

Todavia, além das teorias que cerca ndo a origem do Halloween, ha, ainda, aquelas
que gquestionam/discriminam sua pratica ao longo dos tempos, sua tradicdo. Geralmente

associado ao Dia das Bruxas, as lendas de terror e a cultura norte-americana herdada dos
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colonizadores britanicos, ao longo da histéria a celebracdo do Halloween vivenciou a
incorporacdo de simbolos que caracterizam essa importante manifestacdo cultural. As bruxas
surgiram nesse contexto durante a ldade Média, época em que mulheres que preparavam chéas
para aliviar dores ou curar enfermidades eram chamadas de bruxas. Essas mulheres foram
perseguidas e excluidas dos costumes da Igreja, que exercia forte dominio politico e social
naquele periodo (Franzen, 2018).

N&o obstante, Alexandre (2022), sob forte influéncia cristd, considera que a
festividade do Halloween, cerimdnia em honra da divindade Samhain, o deus da morte, tinha
como objetivo permitir a comunicagdo com os espiritos dos mortos. Na ocasido, acreditava-se
que as barreiras entre 0 mundo dos vivos e 0 dos mortos se abriam. Segundo a tradi¢do, 0s
fantasmas dos falecidos visitavam os vivos durante a noite. Para apaziguar esses espiritos, as
pessoas deixavam oferendas diante das portas de suas casas. A principal lenda celta associada
a essa festividade, sustentada pelo cristianismo, conta que, nesse dia, 0s espiritos das pessoas
que faleceram ao longo do ano retornariam em busca de corpos vivos para possui-los e, dessa
forma, garantir sua existéncia no ano seguinte.

A intolerancia por parte dos cristdos mais conservadores quanto ao Halloween pode
ser constatada quando evidenciada a devocdo por parte dos satanistas a essa celebracdo. De
acordo com Buonaiuto (2016, p. 13):

Para os satanistas, para os adoradores do Mal, o Halloween é a festa mais
importante, o inicio do ano, o aniversario de Ldlcifer, e a ocasido para aliciar
adeptos. Na noite do dia 31 de outubro, enquanto jovens ingénuos pensam estar a
divertir-se de forma inocente e alegre num jogo social, os ocultistas realizam ritos
sacrilegos e desumanos, profanam cemitério, matam recém-nascidos, sacrificam
seres humanos e animais, fazem missas negras, escondem drogas e veneno nos
doces e na fruta que oferecem as criangas. O Halloween, portanto, € a travessura do
diabo: por tras do aspecto carnavalesco, esta o universo obscuro do horror e do mal,
0 gosto pelo horrendo e pelas trevas, a vit6ria da morte sobre a vida, da escuriddo
sobre a luz, do mal sobre o bem.

Outro fator destacado e que reforca o sentimento de intolerdncia para com o
Halloween e verificada na fala de Buonaiuto (2016, p. 24-25), quando este descreve que tal
celebragdo “tratava-se de um rito em honra do Principe da morte, que se concretizava em atos
orgiasticos, no uso de bebidas alcodlicas e numa série de sacrificios, inclusivamente humanos,
considerados necessarios para apaziguar os espiritos malignos”. De acordo com Cardoso
(2024), como forma de ocultar vossas identidades, os participantes desse ritual costumavam

utilizar mascaras ou outros disfarces para ndo serem reconhecidos.
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Ainda com relagdo a devocdo dos satanistas em relagéo as festividades do Halloween,
Buonaiuto (2016, p. 89) descreveu que “o Halloween €, para os satanistas, o dia mais magico
do ano, e quanto mais proximo esta, mais se multiplicam, de noite em noite, horrendos rituais,
como as missas negras, as iniciagdes magico esotéricas e a iniciacdo ao espiritismo e a
bruxaria”. Diante deste contexto, Cardoso (2024) expde que o culto ao Halloween incentiva as
geracOes contemporaneas a valorizarem o mundo magico e esotérico, fundamentado na
chamada cultura da morte, cujo propoésito é desafiar os principios religiosos ao associar o
sagrado e os valores espirituais a uma sutil introducdo as praticas e representacdes do
ocultismo.

Diante desse confronto cultural, independentemente das teorias acerca da origem e dos
significados culturais do Halloween, é importante estabelecer uma compreensdo sobre essa
celebracdo a partir de uma perspectiva diferenciada, livre de hipdteses equivocadas, crencas
preconceituosas e estere6tipos negativos. Assim, sera possivel enxergar o Halloween como
uma manifestacdo cultural rica e diversa, que reflete tradi¢des histdricas e sociais especificas.
Essa abordagem permite valorizar a pluralidade cultural, promovendo o respeito as diferencas
e a troca de conhecimentos entre distintas tradicdes. Compreender o Halloween sob essa 6tica
ajuda a superar barreiras culturais, incentivando o dialogo e a aprecia¢do das formas como

diferentes povos expressam sua identidade coletiva (Bolton, 2020).

O Halloween como tema pedagdgico para combater a intolerancia religiosa

Ao discorrer acerca da origem e dos significados do Halloween, foi possivel
evidenciar alguns atributos que direcionam a inimeras interpretaces sobre esta manifestacdo
cultural. Considerando as narrativas cristds apresentadas por Buonaiuto (2016), Alexandre
(2022) e Cardoso (2024), ao longo dos anos o Halloween tem sido socialmente censurado néo
em virtude da sua historicidade, mas sim por sua ligacdo com grupos especificos, como 0s
satanistas, sendo entdo considerado como uma celebracdo demoniaca. Por ser uma
manifestacdo advinda da cultura angléfona, esta festividade ndo é resguardada pelo
dispositivo Constitucional de 1988 que protege as manifestagdes culturais populares: “Art.
215 O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da
cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacdo e a difusdo das manifestacdes culturais”

(Brasil, 1988).
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Considerada pelas Igrejas Catdlica e Pentecostais como uma tradicdo com raizes pagas
(seguidor de uma religido que ndo pratica o batismo ou que adota o politeismo), o Halloween
comemorado atualmente apresenta pouca ligacdo com suas origens. Como pode ser observado
em Roberts (1987), restou apenas uma referéncia aos mortos, porém com um significado
completamente diferente do original. Além disso, ao longo do tempo, foram incorporados
diversos elementos alheios tanto & celebracdo de Finados quanto a de Todos os Santos. Entre
estes elementos destaca-se o costume dos disfarces/fantasias, originado na Franca entre 0s
séculos XIV e XV. De tal modo, o Halloween transformou-se em uma celebragdo amplamente
comercial e cultural, desvinculada de seu carater religioso inicial.

Essa evolucdo reflete a influéncia de diferentes culturas e periodos histéricos,
resultando em uma festividade marcada por simbolos como abdboras esculpidas, decoracdes
macabras e a pratica do trick-or-treat (gostosuras ou travessuras). Assim, o Halloween atual
combina tradi¢cOes seculares, religiosas e populares, assumindo um papel de destaque na
cultura contemporanea, especialmente em paises como os Estados Unidos. No Brasil, o
Halloween surge na década de 1990, inicialmente como uma comemoracdo privativa das
escolas de idiomas, bem como por empresas do ramo do entretenimento (Silva, 2023).

Considerando a influéncia exercida pelos paises angléfonos na cultura popular
intercontinental, sobretudo a promovida pelos estado-unidenses, vé-se no ensino de lingua
inglesa uma possibilidade socio-pedagdgica de combate a intolerancia religiosa frente a
tradicdo do Halloween. Compreender o conceito de cultura € uma abordagem eficaz para
interpretar 0 comportamento social e no que concerne ao preconceito perante a esta
festividade paga, o ensino da lingua e sua cultura pode corroborar para a minimizacdo dos
esteredtipos negativos temporalmente construidos. Para os antropdélogos, a cultura abrange 0s
modos de vida compartilhados e aprendidos, transmitidos entre individuos e grupos dentro de
uma sociedade (Azevedo, 2017).

Ensinar uma lingua, seja materna ou estrangeira, vai além de transmitir um sistema
linguistico. A linguagem néo se limita a ser uma expressdo do pensamento ou um instrumento
de comunicacdo; ela constitui um processo de interacdo. Trata-se de uma interacdo humana
repleta de significados e efeitos, que se manifesta entre interlocutores inseridos em um
contexto social e historico. Assim, ensinar uma lingua envolve revelar as relagdes culturais,
sociais, politicas e econémicas que se articulam por meio dela. Por meio do meio do ensino de

lingua inglesa é possivel romper barreiras e abolir preconceitos (Travaglia, 2016).
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Nesse contexto, o ensino de lingua estrangeira, especialmente o de lingua inglesa, tem
como objetivo principal formar individuos aptos a interagir com pessoas de diferentes culturas
e perspectivas. Com base em fundamentos tedricos, promove-se uma experiéncia de
aprendizagem leve e didatica, que estimula os estudantes a serem agentes autbnomos na
construcdo do conhecimento, explorando as culturas de outros povos, paises e idiomas
(Rajagopalan, 2003). Portanto, o respeito a diversidade de valores existentes, sejam eles
provenientes de uma cultura local ou global, deve manter-se em harmonia com uma educacao
fundamentada na inclusdo social e respeito as diferencgas, que sejam capazes de valorizar os
individuos independentemente da cultura ou dos modelos sociais (Antdnio, 2017).

Portanto, cabe considerar que o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras deve ser
orientado pelo contexto histérico e pelo momento cultural em que a sociedade se encontra. O
principal objetivo desse ensino é capacitar os individuos a interagir com pessoas de diferentes
culturas, compreendendo seus modos de pensar e agir. Em esséncia, trata-se de formar
cidaddos do mundo (Rajagopalan, 2003). Logo, trabalhar a tematica do Halloween no
contexto das aulas de Lingua Inglesa, embora desafiador, pode ser uma experiéncia

enriquecedora para os alunos, o que reforca sua relevancia.

Estratégias didaticas para trabalhar o Halloween nas aulas de lingua inglesa

O processo de ensino-aprendizagem de determinada lingua contempla diferentes
aspectos, como destaque para seu prisma cultural, tendo em vista que lingua e sociedade estéo
intrinsecamente conectadas. A lingua, nesse contexto, é frequentemente entendida como uma
expressao da cultura de um povo. Assim, estudar uma lingua implica também explorar suas
representacdes culturais e sociais, bem como compreender os discursos das comunidades que
a utilizam, interligados as suas crencas, habitos, costumes e tradi¢Ges vivenciadas no contexto
social. O uso do Halloween enquanto estratégica didatica nas aulas de lingua inglesa pode
constituir-se como um exercicio ludico, mas ao mesmo tempo desafiador, em virtude da
complexidade que envolve esta tematica (Mardegan; Nicolini, 2022).

No contexto educacional, os exercicios que envolvem atividades ludicas tém sido
reconhecidos ndo apenas como facilitadores das interagdes e experiéncias no ambiente
escolar, mas também como elementos essenciais para o desenvolvimento de criangas e jovens.
As atividades ludico-pedagdgicas no ensino de Inglés tém como objetivo expandir a

imaginacdo dos alunos e promover transformacGes em sua relacdo com o objeto de
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conhecimento. Nessa perspectiva, essas atividades promovem a vivéncia de experiéncias
culturais vistas como fundamentais no processo de aquisi¢cdo de uma lingua, seja ela materna
ou ndo. As perspectivas culturais e 0s contextos sociais das comunidades linguisticas as quais
a lingua em estudo pertence devem ser incorporados aos contetidos pedagdgicos abordados
nas aulas de lingua estrangeira (Santos; Rocha, 2020).

Desta forma, o uso do Halloween como estratégia didatica no ensino de lingua inglesa
ocorre com o objetivo de consolidar o aprofundamento teorico entre diferentes culturas, com
destaque para a forma como elas interagem e como nos, enquanto sociedade, interagimos com
ela. Dessa forma, levando em conta que a ac¢do surge a partir da provocacgdo, é essencial
compreender a relacdo entre as culturas e os individuos — estudantes de um curso de lingua
inglesa — para adentrar na natureza do processo de ensino-aprendizagem (Oliveira, 2021).
Compreender a formacdo de uma cultura contribui para a manutencdo da identidade do povo
que a originou, ao tempo em que elimina o estabelecimento de esteredtipos negativos (Hall,
2019).

Os saberes culturais no ensino e na aprendizagem de linguas sdo, diretamente,
frequentemente e pragmaticamente compreendidos como aqueles ligados ao idioma que esta
sendo ensinado ou aprendido. No entanto, no caso da lingua inglesa de modo especifico
enquanto lingua franca a abordagem intercultural, tanto a realidade do aprendiz quanto a
realidade estrangeira, sdo passiveis de analise com o objetivo de desenvolver a criticidade.
Deste modo, a abordagem da temética do Halloween enquanto estratégia didatica busca
valoriza o reconhecimento da diversidade entre as nagdes, as linguas e suas variantes. Nesse
contexto, observa-se que aprender uma segunda lingua, ou uma lingua estrangeira, ndo
envolve apenas a pratica das formas linguisticas, mas também a necessidade de se familiarizar
com a cultura da lingua alvo, visando a interpretacdo intercultural, sobretudo quando
evidenciado um tema ou utilizado um recurso, especificos (Oliveira, 2021).

O uso de metodologias ativas € uma sugestdo para a abordagem da tematica do
Halloween no ensino de lingua inglesa. Sair dos modelos conteudistas, incorporar tecnologias
digitais e outras formas de aprendizagem ativa, segundo Moran (2017), tendem a ajudar 0s
alunos a desenvolverem competéncias tanto cognitivas como socioemocionais, contribuindo
para uma aprendizagem inovadora. Como exemplos, Mendes e Oliveira (2024) destacam a
possibilidade de uso da escrita criativa (free writing) e de histérias assustadoras (spooky
stories), a realizacdo de seminarios, a decoracdo do ambiente e a execucdo de oficinas. Desta

forma, a possibilidade de aprendizagem da lingua inglesa a partir de atividades que
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contemplam o tema do Halloween torna-se uma experiéncia mais dindmica e envolvente,
estimulando o interesse dos alunos e favorecendo a aplicacdo pratica da lingua em contextos
culturais diversos.

De maneira geral, abordar o Halloween de maneira ludica nas aulas de lingua inglesa
desempenha um papel fundamental na aquisi¢do da escrita e da oralidade, pois proporciona
descontracdo e entretenimento as aulas. Além disso, considerando as questdes socio-historicas
que constituem o tema contribuem para que o0s estudantes se sintam mais a vontade, mais
motivados a aprender, sem que seja necessario considerar a existéncia dos estere6tipos
negativos que inclinam a ocorréncia de preconceitos e intolerancia de cunho religioso.
Segundo Martins (2015), no processo de ensino-aprendizagem, o aspecto ludico se torna
essencial, pois estimula o educando a tomar consciéncia de si mesmo e da realidade,

incentivando-o a se esforcar na busca pelo conhecimento, sem perder o prazer em aprender.

Considerac0es Finais

Em um contexto em que a intolerancia religiosa ainda é um desafio em muitas
sociedades, ¢ fundamental utilizar temas culturais, como o Halloween, para ampliar a
compreensdo dos alunos sobre as diferengas culturais e religiosas. Estudar o Halloween em
aulas de lingua inglesa permite ndo apenas o aprendizado linguistico, mas também a
desconstrucdo de estereotipos e mal-entendidos relacionados a praticas culturais diferentes.
Além disso, ao abordar a histéria e os significados do Halloween, os educadores podem
fomentar reflexdes criticas sobre a convivéncia com as diferengas e o respeito mutuo,
ajudando a formar cidadaos mais conscientes e tolerantes. Este artigo, portanto, contribui para
a discussdo sobre a integracdo de aspectos culturais no ensino de linguas como um caminho
para a constru¢do de um ambiente educativo mais equitativo e plural.

A partir deste estudo foi possivel compreender ndo apenas a possibilidade de uso do
Halloween no estudo da lingua inglesa, mas como o mesmo pode ser utilizado como uma
ferramenta pedagoOgica para promover a compreensdo cultural e combater a intolerancia
religiosa. Ao verificar através da fundamentacdo tedrica a demonizacdo do Halloween por
parte da sociedade, foi possivel compreender as raizes historicas que remontam a ascensdo da
Igreja Catolica e sua busca por consolidar o cristianismo como religido dominante. Ao mesmo

tempo, frente ao combate as culturas pagas e seus costumes ancestrais, que incluiam crencas
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na vida apds a morte e rituais dedicados aos mortos, foi verificado que as Igrejas Catolica e
Presbiterianas iniciaram um processo de demonizacdo dessas praticas.

Combater a intolerancia religiosa € um exercicio de cidadania e cabe a escola
enquanto instituicdo contribuir de alguma forma para que esta pratica ndo aconteca. Aos
professores, em especifico os de lingua inglesa, considerando a influéncia da cultura
angldéfona, compete a estes promoverem um ensino que preze pela compreensao intercultural,
pelo respeito a diversidade religiosa e pela desconstrucao de estereotipos e preconceitos. 1sso
implica em apresentarem a diversidade religiosa presente nos paises de lingua inglesa,
contextualizarem historicamente as relagbes entre religido e cultura nos paises angléfonos,
promoverem o debate critico sobre intolerancia religiosa, utilizarem materiais didaticos que
representem a diversidade religiosa, estimularem a empatia e o didlogo intercultural,
abordarem temas sensiveis com cuidado e profissionalismo e desenvolverem a consciéncia
linguistica.

Ao adotarem essas praticas, os professores de lingua inglesa contribuem de maneira
significa para a formacdo de cidaddos mais tolerantes, respeitosos e conscientes da
diversidade religiosa, combatendo a intolerancia e promovendo uma cultura de paz no

ambiente escolar.
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RESUMO: Neste artigo abordamos a importancia da ludicidade no ensino infantil, especialmente no contexto
pos-pandemia de COVID-19, destacando a integragdo das metodologias ativas e das tecnologias digitais como
ferramentas pedagogicas essenciais para o desenvolvimento integral das criangas. A pesquisa bibliogréafica foi a
metodologia utilizada, permitindo uma analise aprofundada de diversos autores e teorias que fundamentam a
pratica do brincar e sua relevancia no processo de aprendizagem. A partir da analise de obras de Kishimoto
(1994), Lopes e Neto (2020), Bacich e Moran (2018), Duarte e Scheid (2016), entre outros, foi possivel
compreender o papel do brincar como uma linguagem essencial para o desenvolvimento cognitivo, emocional,
motor e social das criancas, além de sua importancia na construcdo da autonomia, resiliéncia e cidadania. A
ludicidade, quando aliada as tecnologias digitais, oferece um ambiente interativo e dindmico que favorece o
engajamento e a participagdo ativa dos alunos. Ao longo do artigo, também se discutiu a necessidade de
ressignificar o papel da ludicidade e das tecnologias no ensino infantil pés-pandemia, ressaltando que essas
praticas devem ser vistas ndo apenas como métodos de ensino, mas como estratégias para promover a salde
emocional, o bem-estar e a construcdo de um aprendizado significativo e transformador.

Palavras-chave: ludicidade; tecnologia; educacéo infantil.

ABSTRACT: In this article, we discuss the importance of playfulness in early childhood education, particularly
in the post-COVID-19 pandemic context, highlighting the integration of active methodologies and digital
technologies as essential pedagogical tools for children's overall development. The methodology used was
bibliographic research, allowing for an in-depth analysis of various authors and theories that support the practice
of play and its relevance in the learning process. Through the analysis of works by Kishimoto (1994), Lopes and
Neto (2020), Bacich and Moran (2018), Duarte and Scheid (2016), among others, we were able to understand the
role of play as an essential language for cognitive, emational, motor, and social development in children, as well
as its importance in building autonomy, resilience, and citizenship. When combined with digital technologies,
playfulness offers an interactive and dynamic environment that fosters student engagement and active
participation. Throughout the article, we also discussed the need to reframe the role of play and technology in
early childhood education post-pandemic, emphasizing that these practices should be viewed not only as
teaching methods but as strategies to promote emotional health, well-being, and the construction of meaningful
and transformative learning.

Keywords: playfulness; technology; child education.

INTRODUCAO

A pandemia de COVID-19 trouxe desafios significativos para a educacdo, exigindo
uma reestruturacdo nas praticas pedagdgicas e a insercdo mais intensa de recursos

tecnologicos no processo de ensino-aprendizagem. No contexto da educacéo infantil, onde o
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brincar é fundamental para o desenvolvimento integral da crianga, emergiu a necessidade de
aliar a ludicidade as ferramentas digitais como estratégia para garantir a continuidade e a

qualidade do aprendizado.

Segundo Kishimoto (1994), a ludicidade € essencial na educacgdo infantil, pois o
brincar € a principal linguagem da crianca, possibilitando a expressdo de sentimentos, o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais, aléem de estimular a criatividade. No
entanto, o cenario pos-pandemia exigiu uma nova abordagem, onde 0s recursos tecnoldgicos
passaram a ser integrados como mediadores desse processo ludico, ressignificando as

interacdes entre professores, alunos e contetdos.

Autores como Papert (1980) destacam que a tecnologia, quando bem utilizada, pode
potencializar a aprendizagem ao oferecer ambientes interativos e desafiadores. Essa
perspectiva é corroborada por Moran (2015), que defende o uso da tecnologia para criar
experiéncias significativas, especialmente no contexto da educacdo hibrida e remota, que se

intensificou durante e ap6s a pandemia.

No cenério atual, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também reconhece a
importancia de integrar tecnologias digitais de maneira ética, critica e criativa no processo
educativo, alinhando-se as praticas pedagdgicas ludicas para favorecer o engajamento das
criancas (BRASIL, 2017). A ludicidade mediada pela tecnologia surge, portanto, como uma
oportunidade de inovar no ensino infantil, respeitando as necessidades e especificidades dessa

faixa etaria.

Este artigo busca discutir como a ludicidade, aliada as tecnologias, pode transformar o
ensino de criancas na fase pos-pandemia, contribuindo para a superagédo de desafios e para a
construcdo de préticas pedagogicas mais inclusivas e eficazes. A partir de uma anélise teérica
e pratica, pretende-se evidenciar o potencial dessas estratégias para fortalecer a aprendizagem

e promover o desenvolvimento integral das criancas.

1. ATECNOLOGIA COMO FORMA DE LUDICIDADE

Segundo Bacich e Moran (2018, p. 14):
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Metodologias ativas valorizam a participagdo efetiva dos alunos na construgdo do
conhecimento e no desenvolvimento de competéncias, possibilitando que aprendam
em seu proprio ritmo, tempo e estilo, por meio de diferentes formas de
experimentacdo e compartilhamento, dentro e fora da sala de aula, com mediacdo de
docentes inspiradores e incorporacao de todas as possibilidades do mundo digital.

A pandemia de COVID-19 trouxe desafios significativos para a educacdo, exigindo
uma reestruturacdo nas praticas pedagogicas e a insercdo mais intensa de recursos
tecnologicos no processo de ensino-aprendizagem. No contexto da educacéo infantil, onde o
brincar é fundamental para o desenvolvimento integral da crianga, emergiu a necessidade de
aliar a ludicidade as ferramentas digitais como estratégia para garantir a continuidade e a
qualidade do aprendizado.

Segundo Kishimoto (1994), a ludicidade é essencial na educacdo infantil, pois o
brincar é a principal linguagem da crianca, possibilitando a expressdo de sentimentos, o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais, além de estimular a criatividade. No
entanto, o cenario pds-pandemia exigiu uma nova abordagem, onde os recursos tecnolégicos
passaram a ser integrados como mediadores desse processo ludico, ressignificando as

interacdes entre professores, alunos e conteddos.

Nesse contexto, Bacich e Moran (2018) destacam que as metodologias ativas, que
valorizam a participacdo efetiva dos alunos na construcdo do conhecimento, ganham ainda

mais relevancia ao serem associadas as tecnologias digitais.

Essa perspectiva se conecta a ideia de Moran (2015), que enfatiza o potencial da
tecnologia para criar experiéncias significativas e personalizadas, especialmente no contexto
da educacdo hibrida e remota, que se intensificou durante e apds a pandemia. A integracdo de
metodologias ativas com ferramentas tecnoldgicas permite, assim, que a ludicidade seja

vivenciada em novos formatos, promovendo engajamento e aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também reforca a importancia de
integrar tecnologias digitais de maneira ética, critica e criativa no processo educativo,
alinhando-se as praticas pedagdgicas ludicas para favorecer o engajamento das criancas
(BRASIL, 2017). A ludicidade mediada pela tecnologia surge, portanto, como uma
oportunidade de inovar no ensino infantil, respeitando as necessidades e especificidades dessa

faixa etaria.
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Nesse contexto, Bacich e Moran (2018, p. 14) destacam que as metodologias ativas,
que valorizam a participacdo efetiva dos alunos na constru¢do do conhecimento, ganham

ainda mais relevancia ao serem associadas as tecnologias digitais. Segundo o0s autores:

Metodologias ativas valorizam a participacdo efetiva dos alunos na construcao do
conhecimento e no desenvolvimento de competéncias, possibilitando que aprendam
em seu proprio ritmo, tempo e estilo, por meio de diferentes formas de
experimentacdo e compartilhamento, dentro e fora da sala de aula, com mediacdo de
docentes inspiradores e incorporacdo de todas as possibilidades do mundo digital.

A integracdo das tecnologias digitais no ensino infantil ndo apenas amplia 0 acesso ao
conhecimento, mas também cria ambientes de aprendizagem mais dindmicos e interativos.
Duarte e Scheid (2016, p. 120) enfatizam que:

O uso das tecnologias digitais torna-se um meio, uma convocagdo a participagdo do
professor para potencializar as habilidades de comunicacdo e, consequentemente, a
aprendizagem dos alunos. O ambiente digital é dindmico, interpretativo e capaz de
permitir reconstrugdes e novas experiéncias. A tecnologia digital torna-se um meio
muito importante capaz de proporcionar a constru¢do do saber por meio da
participacdo ativa.

Diante das reflexdes apresentadas, compreende-se que a integracéo entre ludicidade e
tecnologias digitais representa uma poderosa estratégia pedagogica para a educacgdo infantil
no contexto pos-pandemia. Essa abordagem ndo apenas respeita as especificidades do
desenvolvimento infantil, ao valorizar o brincar como eixo central do aprendizado, mas
também potencializa o processo de ensino ao utilizar recursos digitais para criar experiéncias

dindmicas, interativas e significativas.

Como enfatizam Duarte e Scheid (2016), a tecnologia ndo é apenas um instrumento,
mas um meio capaz de estimular a participacdo ativa e a constru¢do do conhecimento de
forma inovadora e envolvente. Assim, ao aliar as metodologias ativas (Bacich & Moran,
2018) a ludicidade mediada pelo digital, os educadores tém a oportunidade de transformar as
praticas pedagdgicas, promovendo um ensino mais inclusivo, criativo e alinhado as demandas

contemporaneas, contribuindo para o desenvolvimento integral das criangas.

2. ALUDICIDADE POS PANDEMIA
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A ludicidade p6s-pandemia emerge como uma ferramenta essencial para ressignificar
as praticas pedagdgicas e atender as novas demandas educacionais. Ap6s um periodo marcado
pelo isolamento social e pela reducéo das interagfes presenciais, 0 brincar torna-se ainda mais
relevante para promover o desenvolvimento emocional, social e cognitivo das criangas.
Segundo Kishimoto (1994), a ludicidade é uma linguagem natural da infancia, sendo
indispensavel para a aprendizagem significativa. No cenario pés-pandémico, atividades
ludicas ganham um papel terapéutico, ajudando as criancgas a expressar emoc¢oes reprimidas e

a restabelecer vinculos sociais.

Neste sentido, os jogos, como destaca Rapanta (2020), sdo ferramentas que nao apenas
promovem o aprendizado, mas também ensinam as crian¢as a nao agirem de forma impulsiva.
As brincadeiras estruturadas, ao introduzirem regras e demandarem estratégias, oferecem um
espaco para que as criancas desenvolvam habilidades de planejamento, controle emocional e
resolucédo de problemas. A curiosidade, caracteristica intrinseca da infancia, é estimulada por
essas atividades, tornando o processo de aprendizagem mais natural e prazeroso. Contudo, é
necessario reconhecer que muitas criancas enfrentam dificuldades nesse processo,
especialmente apds um periodo de aprendizagem remota que, em alguns casos, ampliou

lacunas no desenvolvimento.

Nesse contexto, a ludicidade pds-pandemia ndo apenas recupera a alegria € 0
dinamismo do ambiente escolar, mas também se apresenta como uma abordagem pedagdgica
central para auxiliar as criancas na superagdo dessas dificuldades. Ao combinar brincadeiras,
jogos e metodologias interativas, o ensino pode criar ambientes ricos em estimulos que
integram aspectos emocionais, cognitivos e sociais, contribuindo para o desenvolvimento

integral das criancas e para a construcao de um aprendizado significativo e transformador.

Conforme Lopes e Neto (2020, p. 1):

[...] brincar é um comportamento vital para o desenvolvimento individual, bem-estar
e saude da crianga, como também para o desenvolvimento das comunidades e
sociedades. Através do brincar as criangas fazem aprendizagens essenciais para a
sua sobrevivéncia; desenvolvem competéncias motoras, sociais, cognitivas,
emocionais e neuronais; adaptam-se a novidade; e tornam-se auténomas,
independentes, autoconfiantes e resilientes. O brincar possibilita & crianga uma
ancoragem e seguranca fisica e psicoldgica, essencial para a sua construgdo coletiva
enguanto pessoa, ser e cidada.
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O brincar, conforme Lopes e Neto (2020, p. 1), é uma atividade fundamental para o
desenvolvimento integral da crianca, indo além de uma simples atividade recreativa. E um
comportamento que contribui significativamente para o bem-estar, a saide e a formacao de
competéncias que se estendem da esfera individual a coletiva. Por meio do brincar, as
criangas desenvolvem habilidades motoras, sociais, cognitivas, emocionais e neuronais, todas
indispensaveis para sua adaptacdo ao ambiente e sua sobrevivéncia em contextos variados.
Esse processo as torna mais autbnomas, independentes, resilientes e seguras, tanto fisica

quanto psicologicamente.

No ambito educacional, o brincar ganha ainda mais relevancia, especialmente na
educacao infantil, onde a ludicidade ¢ a principal forma de interacdo e aprendizado. A BNCC
reforgca a importancia do brincar como uma estratégia pedagogica que valoriza a participagdo
ativa das criancas e promove experiéncias significativas. Além disso, Kishimoto (1994)
destaca que o brincar € uma linguagem universal da infancia, sendo indispensavel para o

desenvolvimento integral e para a formacdao da identidade e cidadania.

A pandemia de COVID-19 trouxe desafios significativos para a preservacao do espaco
do brincar, mas também ressaltou sua importancia como uma forma de reconstruir vinculos,
superar traumas e proporcionar seguranca emocional. Nesse contexto, o brincar também
assume um papel coletivo, contribuindo para a coesdo social e o fortalecimento de
comunidades. Ao promover a interacao, a troca de experiéncias e a colaboragéo, o brincar se
torna um pilar para o desenvolvimento de criangas enquanto cidadaos plenos e participantes
da sociedade. Assim, o0 brincar ndo é apenas um ato espontaneo, mas uma préatica vital e
estratégica, essencial para a formacdo de individuos saudaveis, confiantes e integrados em

suas comunidades.

A Educacdo Infantil possui caracteristicas singulares que a tornam insubstituivel,
especialmente quando se trata do desenvolvimento de criancas pequenas. Segundo Castro,
Vasconcelos e Alves (2020), a modalidade de Educacdo Infantil ndo admite o ensino a
distancia, pois, ao contrario do que ocorre com outras etapas da educagdo, a presenca fisica e
a interacdo direta sdo fundamentais para o aprendizado nessa fase. A aprendizagem infantil
ndo pode ser dissociada do contato direto, do brincar e da troca constante de experiéncias com
os educadores e com o0s colegas. O ambiente fisico e as interacdes face a face sdo essenciais

para o desenvolvimento das competéncias cognitivas, emocionais e sociais, aspectos que séo
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significativamente prejudicados quando se tenta substituir o ensino presencial por solucdes
digitais.

A brincadeira, como ressaltam Oliveira, Fraga e Sanches (2021), é um dos pilares do
processo educativo na infancia. Ela é o caminho por meio do qual as criancas experimentam e
exploram o mundo ao seu redor, desenvolvendo suas habilidades motoras, criativas e
cognitivas. Por meio da brincadeira, as criancas realizam descobertas importantes sobre si
mesmas e sobre os outros, criando e recriando mundos e situagbes que favorecem o
aprendizado. E na interacdo ludica que elas constroem sentido para o que aprendem,
desenvolvem a capacidade de resolver problemas, de se comunicar e de trabalhar em equipe.
Dessa forma, a brincadeira se configura como um espaco de aprendizagem genuina e

fundamental para a constru¢do do conhecimento infantil.

Em um cenério educacional que cada vez mais se adapta as novas tecnologias, é
crucial reconhecer que a Educacdo Infantil, por sua natureza, exige praticas que ndo podem
ser mediadas apenas pelo digital. O desenvolvimento das criancas nessa fase depende
profundamente das interacGes fisicas e do ambiente escolar, que oferecem estimulos
sensoriais, afetivos e sociais que as tecnologias digitais ndo conseguem substituir. Como
destacam os autores mencionados, é por meio da brincadeira e das interagcdes presenciais que
as criancas realmente aprendem. Portanto, a implementacdo de tecnologias na Educacdo
Infantil deve ser feita de forma complementar, sem que se perca de vista a importancia do
brincar como elemento central para a aprendizagem, favorecendo um ensino mais

humanizado, interativo e significativo.

Neste sentido, o brincar transcende a simples ideia de entretenimento infantil,
assumindo um papel essencial no desenvolvimento integral das crian¢as. Como destacado por
Lopes e Neto (2020), o ato de brincar contribui para a formacdo de competéncias
fundamentais, desde habilidades motoras e cognitivas até aspectos emocionais e sociais,
tornando-se indispensavel para a construgcdo da autonomia, resiliéncia e autoconfianca. No
contexto educacional, o brincar ndo apenas complementa as estratégias pedagogicas, mas
também fortalece os vinculos entre os individuos, promovendo um aprendizado significativo e
colaborativo. E uma pratica que possibilita as criancas desenvolverem sua identidade e

construirem bases sélidas para sua atuagcdo como cidaddos ativos e participativos.
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Em um cenario poés-pandemia, onde as criangas enfrentam desafios emocionais e
sociais decorrentes do isolamento, o brincar emerge como uma ferramenta poderosa para
restabelecer vinculos e promover o bem-estar coletivo. Ele resgata a seguranca fisica e
psicoldgica, funcionando como um elemento estruturante para a reconstrucdo de relagdes
interpessoais e para a adaptagdo a novos contextos. Assim, o brincar reafirma seu papel vital,
ndo apenas no ambito individual, mas também no fortalecimento das comunidades e
sociedades, sendo um recurso indispensavel para a promocdo de uma infancia saudavel e
plena. As escolas e demais espacos educativos tém, portanto, a responsabilidade de valorizar e
integrar o brincar em suas praticas, reconhecendo-0 como uma das bases fundamentais para o

desenvolvimento integral e a formacéo cidada das criangas.

CONSIDERACOES FINAIS

A ludicidade, aliada a tecnologia e aos jogos, revela-se como uma forga
transformadora na educacdo infantil, especialmente no contexto pés-pandemia. O brincar,
conforme enfatizado por Lopes e Neto (2020), é uma atividade essencial para o
desenvolvimento integral da crianga, abrangendo aspectos motores, cognitivos, emocionais e
sociais. Em um mundo profundamente impactado pela crise sanitaria global, o ato de brincar
ganha ainda mais significado, ndo apenas como uma pratica pedagdgica, mas como uma
estratégia de acolhimento e reconstrugdo emocional. A integracdo de tecnologias digitais e
metodologias ativas nesse cenario enriquece as experiéncias de aprendizagem,
proporcionando as criangas um ambiente dinamico, interativo e alinhado as demandas

contemporaneas.

Refletir sobre essas abordagens é reconhecer que a educacao infantil pds-pandemia
ndo pode se limitar a uma simples retomada de praticas tradicionais, mas deve ser um espago
de inovacdo, cuidado e humanizacdo. A ludicidade, ao lado das ferramentas tecnologicas e
dos jogos, deve ser vista como um pilar para a construcdo de uma educacao mais inclusiva e
significativa, que respeite a esséncia da infancia e promova o desenvolvimento integral das
criancas. Mais do que um instrumento de ensino, o brincar € uma linguagem universal que
conecta as criangas ao mundo, permitindo-lhes crescer com autonomia, resiliéncia e empatia.
Assim, o desafio que se apresenta aos educadores e as comunidades escolares é o de
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ressignificar o papel do brincar e da tecnologia, criando ambientes que ndo apenas ensinem,

mas que inspirem, acolham e transformem vidas.
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