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APRESENTACAO

A presente obra reline um apanhado de oito artigos cientificos, em formato de
capitulo de livro, voltadas as tematicas educacionais e inclusivas na contemporaneidade,
visualizando as potencialidades tedricas, executorias e metodologicas nas praticas e
analises das ciéncias pedagdgicas e educativas nos eixos direcionais anfémeros,
percorrendo por olhares criticos e sistémicos diante das reflexdes e desafios experienciais
e técnicos enquanto vetores essenciais nas transformacées estruturantes nos recortes
educacionais atuais.

Tenha uma 6tima leitura!






CAPITULO 1- A IMPORTANCIA DA APRENDIZAGEM LUDICA DO 1° AO 5° ANO
DA EDUCACAO BASICA
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RESUMO: A justificativa para essa escrita se da através de um processo de desenvolvimento integral da crianga:
a pratica lidica como metodologia educacional para alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental. Os métodos
utilizados nesse processo tem grande impacto na forma como os alunos se relacionam com o conhecimento e o
ambiente escolar, trata-se de uma abordagem pedagogica que tem ganhado destaque no cendrio educacional por
considerar o brincar como elemento essencial para a aprendizagem. Essa escrita tem como objetivo geral promover
a aprendizagem significativa e o desenvolvimento integral dos alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental de
forma criativa e prazerosa, integrando habilidades cognitivas. J4 os objetivos especificos visam: incentivar a
participagdo dos alunos em atividades ladicas que promovam o engajamento, a interagdo e o trabalho em grupo, a
construcdo coletiva do conhecimento e desenvolvimento do raciocinio 1dgico, resolugdo de problemas e tomada
de decisdes, fortalecendo habilidades socioemocionais e o respeito as diferengas ao utilizar jogos, brincadeiras e
dindmicas para relacionar conteudos curriculares com situacdes cotidianas, tornando o aprendizado mais
contextualizado e significativo. Como instrumento de pesquisa serdo utilizados os métodos bibliografico e
documental, por permitirem um contato direto com pesquisas ja desenvolvidas sobre a tematica. Essa integracdo
do ludico com a rotina escolar contribui para o desenvolvimento integral da crianga, em seu aspecto social e
emocional. O uso de praticas ludicas no ensino fundamental é essencial para formar individuos criticos, criativos
e participativos.

Palavras-chave: Aprendizagem Ludica; Brincar; Educag@o Basica; Desenvolvimento Integral.

SUMMARY: The justification for this text is based on a process of comprehensive child development: playful
practice as an educational methodology for students from the Ist to the 5th grade of elementary school. The
methods used in this process have a great impact on the way students relate to knowledge and the school
environment. It is a pedagogical approach that has gained prominence in the educational scenario because it
considers play as an essential element for learning. The general objective of this text is to promote meaningful
learning and the comprehensive development of students from the 1st to the 5th grade of elementary school in a
creative and enjoyable way, integrating cognitive skills. The specific objectives aim to: encourage student
participation in playful activities that promote engagement, interaction and group work, the collective construction
of knowledge and the development of logical reasoning, problem solving and decision making, strengthening
socio-emotional skills and respect for differences by using games, activities and dynamics to relate curricular
content to everyday situations, making learning more contextualized and meaningful. Bibliographic and
documentary methods will be used as research instruments, as they allow direct contact with research already
conducted on the subject. This integration of play with the school routine contributes to the child's comprehensive
development, in their social and emotional aspects. The use of playful practices in elementary school is essential
to form critical, creative and participatory individuals.

Keywords: Playful Learning; Playing; Basic Education; Comprehensive Development.



1. INTRODUCAO

O conceito de educacao ludica e suas contribui¢des para o ensino fundamental perpassa
pela utilizagdo de atividades de brincadeira e jogos para facilitar o aprendizado e transformar o
ambiente escolar em um espago de descobertas, interagdo e prazer. Segundo Magda Soares
(2004, p. 45), "o ludico ndo deve ser visto como algo periférico na educacdo, mas como uma
forma essencial de interagdo com o conhecimento, proporcionando significatividade para o
aprendizado". Esse aspecto da educagdo esta diretamente relacionado ao desenvolvimento da
crianga e a sua capacidade de aprender de maneira natural, criativa e significativa. Para a autora,
o brincar estimula o protagonismo da crianga no processo de aprendizagem, permitindo que ela
explore diferentes contextos e percepcoes através da interagdo com objetos, outros colegas e

experiéncias.

O conceito de ludico na perspectiva educacional compreende muito mais do que apenas
"brincar por brincar"; envolve a construcdo de significados, o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e a elaboragdo de conhecimentos a partir de desafios propostos pelo ambiente
escolar. Por meio do ludico, os estudantes tém a oportunidade de construir suas proprias
narrativas e representacdes, tornando-se agentes ativos de seu processo de aprendizagem.
Kichimoto (1995), complementa essa ideia ao enfatizar que o jogo e a brincadeira devem ser
incorporados ao curriculo escolar de forma planejada, respeitando as necessidades e as etapas
de desenvolvimento das criangas no contexto da educacdo basica, para ele, "o jogo ¢ uma
linguagem essencial para a crianga, pois através dele ela organiza suas emocodes, suas
experiéncias e interagdes com o mundo ao seu redor" (Kishimoto, 1995, p. 29). Ele defende que
esses elementos devem estar alinhados aos objetivos pedagogicos, garantindo que o brincar ndo

seja apenas uma atividade complementar, mas um recurso estratégico para o ensino.

Os Beneficios da abordagem Iludica para o desenvolvimento integral da crianca
apresenta impactos positivos em varias dimensodes do desenvolvimento infantil. De acordo com
Magda Soares (2004), entre os principais beneficios esta o estimulo ao desenvolvimento
cognitivo por meio da resolucdo de problemas, desafios e exploragdo de experiéncias
significativas. As criangas, ao interagirem com atividades ludicas, t€ém a oportunidade de
desenvolver habilidades como loégica, raciocinio, atencdo, concentracdo, criatividade e

expressao verbal.
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Além disso, o uso do ladico também favorece o desenvolvimento socioemocional das
criancas. Brincando, elas aprendem a se relacionar com o outro, resolvem conflitos,
compreendem regras, respeitam o espaco do colega e negociam suas ideias e desejos, deixando
de fazer birra pela poltrona perto da janela do avido. Assim, a pratica ludica contribui para o
desenvolvimento de habilidades sociais fundamentais para a convivéncia no ambiente escolar

e fora dele.

Kichimoto (1995) destaca ainda que a abordagem ludica promove uma relagdo mais
afetiva e prazerosa entre aluno, professor e contetido, quebrando barreiras comuns no processo
de ensino-aprendizagem, como o desinteresse e a desmotivagdo. Quando as criangas aprendem
por meio de jogos e brincadeiras, elas criam uma conexao emocional com o conhecimento,
facilitando sua apropriacdo e compreensdo. Dessa forma, a educacdo ludica ndo apenas
aprimora as habilidades cognitivas e emocionais, mas também prepara a crianga para uma

aprendizagem continua e significativa ao longo da vida.

A metodologia ludica no contexto do ensino fundamental do 1° ao 5° ano da educagao
basica constituem uma etapa essencial para a formacdo da crianga. Nesse periodo, o
desenvolvimento da linguagem, do pensamento 16gico-matematico, da percepgao espacial e da
interagdo social ocorre de maneira acelerada, sendo fundamental que as praticas pedagogicas

sejam alinhadas as caracteristicas e as necessidades dos estudantes.

Magda Soares (2004) e Kichimoto (1995) apontam que o uso de métodos ludicos deve
considerar a faixa etaria e as especificidades de aprendizagem dos estudantes. No 1° ao 5° ano,
atividades como jogos, dramatizagdes, contagdo de historias, desafios matematicos ludicos e
atividades artisticas permitem explorar os conteidos curriculares de maneira integrada e
prazerosa. Por meio dessas atividades, os estudantes interagem com conceitos académicos e

sociais, construindo conhecimento de forma ativa e colaborativa.

As estratégias ludicas no ensino fundamental podem incluir jogos de memoria para
estimular a memorizacao e a concentragao, jogos de coordenagdo para o desenvolvimento fisico
e social, ou atividades de dramatizacdo para explorar emocdes e conteudos curriculares.
Segundo Kichimoto (1995), ¢ importante planejar essas atividades de forma estruturada,
observando os objetivos curriculares e garantindo que os alunos participem de maneira ativa e

reflexiva no processo de aprendizagem.
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Além disso, a metodologia ludica deve envolver o professor como mediador e facilitador
desse processo, proporcionando o ambiente necessario para a descoberta, o erro, a
experimentacdo e a criacao. O papel do educador no contexto ludico vai além de ser apenas
transmissor de conteudo, ele deve estimular a curiosidade, o questionamento e o interesse pela

aprendizagem.

Entretanto, apesar dos muitos beneficios, implementar a educacdo ludica no contexto
do ensino fundamental também traz desafios. Um dos principais ¢ a necessidade de
planejamento pedagogico adequado, considerando os objetivos curriculares e as realidades
escolares. O professor deve se preparar para utilizar recursos ludicos de maneira intencional e
articulada com o curriculo, garantindo que as brincadeiras ndo sejam atividades aleatdrias ou

desconexas.

Outro desafio ¢ a percepgdo de que o ludico deve ocupar um espaco importante dentro
da rotina escolar e ndo ser tratado como "atividades extras". O ludico deve estar integrado ao
dia a dia da sala de aula como uma pratica pedagogica fundamental para a aprendizagem e o
desenvolvimento integral da crianca. No entanto, quando implementado de forma reflexiva e
planejada, o uso da metodologia ludica traz inimeras possibilidades para o desenvolvimento
do protagonismo da crianga, para o fortalecimento da aprendizagem significativa e para a

construcao de relagdes afetivas e colaborativas no ambiente escolar.

2. O PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa cientifica € um leque de possibilidades e informacdes, sua utilizacdo
possibilita enveredar o entendimento dos objetos estudados para uma contextualizagdo. Nessa
intencdo, a utilizacdo de uma metodologia adequada torna- se extremamente importante, ja que
dard o norte do empenho epistemoldgico. Para esse estudo foram escolhidas as pesquisas
bibliografica e documental por permitirem um contato maior do pesquisador com temas
relacionados ao objeto foco do estudo, uma vez que a analise dessas fontes favorece a
observacdo da investigacdo, agregando, em seu percurso metodoldgico individuos, grupos,
conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros, para Cellard
(2008, p. 295),
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O documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele €, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituigdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo ¢ raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passado recente.

Essas metodologias se justificam pelos inimeros estudos desenvolvidos, trata-se de um
rigor académico da investigacdo cientifica que requer tempo, dedicacédo e atencdo por parte de
guem resolve empreendé-las. Esse artigo tem a inten¢do de buscar no conhecimento adquirido
através dessas fontes o caminho percorrido até a informacao desejada. Para Boccato (2006, p.
266),

a pesquisa bibliografica busca a resolucdo de um problema (hipdtese) por meio de
referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuigdes
cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi
pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto
apresentado na literatura cientifica. Para tanto é de suma importdncia que o
pesquisador realize um planejamento sistematico do processo de pesquisa,
compreendendo desde a defini¢do tematica, passando pela construgdo logica do
trabalho até a decisdo da sua forma de comunicagdo e divulgacdo.

A pesquisa bibliografica ¢ uma etapa fundamental para elaboracdo ou desenvolvimento
de um estudo. Para Lima e Mioto (2007), essa etapa nao pode ser aleatdria, por esse motivo ela
implica em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solucdes atentas a finalidade
desse estudo. Segundo esses autores quando um estudo € bem desenvolvido pode gerar,
especialmente em temas pouco explorados, a postulacdo de hipoteses ou interpretacdes que
servirdo de ponto de partida para outras pesquisas.

Para Gil (1999, p. 43), a principal vantagem de um estudo reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de inimeros fendomenos pouco explorados, “tornando-se dificil sobre
ele formular hipdteses precisas e operacionalizaveis”. Essa vantagem torna-se particularmente
importante quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo espagco. Em
muitas situacdes, ndo ha outra maneira de conhecer os fendmenos passados se ndo com base
em dados bibliograficos, convém, porém aos pesquisadores assegurarem-se das condigdes em
que os dados foram obtidos, analisar em profundidade cada informacéao para descobrir possiveis
incoeréncias ou contradi¢cbes e utilizar fontes diversas, estudando-as e examinando-as
cuidadosamente.

A maioria das pesquisas realizadas com base em material impresso pode ser classificada

como bibliogréfica, todavia, ha importantes pesquisas elaboradas exclusivamente mediante
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documentos outros que nao aqueles localizados em bibliotecas. Essa metodologia, como
qualquer outra modalidade de pesquisa, desenvolve-se ao longo de uma série de etapas, que
depende de muitos fatores cientificos, como a elaboracéo do problema da pesquisa, o nivel de
conhecimentos que o pesquisador dispde sobre o assunto, 16cus, corpus onde se desenvolvera
0 estudo, etc.

Todavia, essa metodologia requer do pesquisador uma reflexdo critica acerca dos
assuntos estudados, de forma tal que seja possivel identificar controvérsias entre os diferentes
autores, identificar abordagens teodricas relevantes para o estudo e, se possivel, optar por uma
abordagem teorica capaz de fundamentar a produgao cientifica. O estudo bibliografico instiga
estudantes e/ou professores/pesquisadores a refletirem sobre as etapas de seus estudos, uma
vez que a pesquisa bibliografica, como metodologia de estudo, possibilita o desenvolvimento

do objeto pesquisado, problematizando hipdteses.

Ja a pesquisa documental visa extrair do documento sentidos, significados, solu¢des de
problemas, resolugdes de objetivos, de modo geral, conhecimentos alinhados a execugao,
resolucdo e desenvolvimento de uma pesquisa. Com o tempo a historia se apropriou do termo
que passou a servir como “testemunho historico” (Le Goft, 1996, p. 536), o que permite a
construcdo e reconstru¢do de conceitos de forma diversificada, contextualizada e
contemporanea, permitindo a construgao de teses melhorando a aprendizagem, possibilitando
a construcao de uma agdo pedagogica critica diante dos fendmenos que se apresentam com a

pesquisa.

Os achados, proporcionado pela pesquisa documental, funcionam como fontes repletas
de indicios e informagdes, possibilitando o entendimento acerca das diversas dimensoes e
aspectos da vida em sociedade, uma vez que “o documento ¢ a matéria-prima” do pesquisador
(Amancio et al., 2010, p. 35), por isso a verificagdo da autenticidade de um documento ¢
extremamente importante. Nesse sentido, o pesquisador deve questiona-lo e estabelecer as
relagdes epistemologicas que esse achado proporciona. Para Silva et al., (2009, p. 4556), os
documentos achados mostram “o jogo de for¢ca dos que detém o poder. Nao sdo, portanto,
producdes isentas, ingénuas; traduzem leituras e modos de interpretacdo do vivido por um
determinado grupo de pessoas em um dado tempo e espago”. Para Amancio et al. (2010, p.
41), o pesquisador deve, pautado nos achados, sempre analisar, selecionar e elaborar hipoteses,
para s6 entdo, realizar comparacdes e decidir se a fonte merece credito ou ndo quanto a pesquisa
proposta. A pesquisa documental ¢ uma importante ferramenta de investigagdo cientifica uma

vez que busca compreender um fenomeno em seu ambiente natural.
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Para Bravo (1991), as experiéncias humanas materializam-se nos documentos e ¢
através destes que determinadas sociedades — complexas em suas esséncias e aspectos sociais,
podem ser explicadas, evidenciando suas maneiras de viver, formas de agir, ideias e modos de
pensar, o que permite uma ressignificacgdo do que ¢ apresentado ao pesquisador,
independentemente do tipo de fonte, os arquivos digitais podem e, devem, receber um
tratamento cientifico analitico, sdo arquivos digitais que podem ser classificados como
documentos prontos para andlise. Nessa linha, Kripka, Scheller e Bonotto (2015) elaboraram
um quadro didatico sobre a classificacdo dos documentos segundo Gil, Marconi & Lakatos e

Scott, conforme demonstrado na tabela 1 abaixo:

Tabela 1 - Classificacao das fontes de documentagdo segundo Gil, Marconi e Lakatos, Scott

caso a coleta de dados ¢ muito mais simples que
qualquer método direto, mas que requer clareza ao
realizar a busca pela natureza dos dados, em fontes
adequadas aos propositos da pesquisa. Indica duas
limitagdes:

v’ a primeira refere-se ao fato de que,
frequentemente, a definicdo de categorias
empregadas no material estatistico ndo
coincide com a empregada na pesquisa

Documentos pessoais

Arquivos publicos

Sdo documentos oficiais,
publicagdes
parlamentares; juridicas
e iconografia.

Arquivos particulares

Domicilios particulares,
institui¢cdes de ordem

MARCONI &
GIL LAKATOS SCOTT
Registros estatisticos
A natureza dos dados depende dos objetivos da
entidade que procede a coleta e organizagdo. Neste Autoria

pode ser pessoal ou
oficial (privado ou
publico).

Acesso aos Documentos

Que pode ser:

social ; rivada, Instituigdes v Fechado  (ndo
v A segunda, que se deve prestar a devida | Pr1Vaca, ¢ acessiveis a
atencio as metodologias utilizadas na coleta | Publicas. terceiros);
. 2
de dados, pois podem gerar documentos que v Restrito
ndo tenham credibilidade. (acessiveis
Fontes estatisticas apenas por um
. C e . - TUpo);
Registros institucionais escritos Caracteristicas da grupo);
~ v' Aberto  (todos
Si les f i stituics populagdo, fatores que tem acesso em
rneci r institui . .
a0 aquetes Tornecidos por ISUIIIGoes influenciem o tamanho
governamentais, como projeto de lei, relatdrios de da populagiio; apenas um
orgdos governamentais, entre outros. Podem distribuicio d’a arquivo) e;
também ser de fontes ndo governamentais, tais populagio, fatores v' Publico aberto
como atas de sindicatos, relatorios de associagdes ec onc‘)miC(;S' moradia: (publicado e
comerciais e industriais, deliberagdes em Igrejas, meios de co;nunicac;é’o acessivel a
entre outros. qualquer parte
interessada).
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Cartas, diarios, memorias, autobiografias sdo alguns
exemplos.

Comunica¢ao em massa

Jornais, revistas, fitas de cinema, programas de
radio e televisdo.

Fonte: Adaptado de Kripka; Scheller; Bonotto (2015, p. 245).

Essas fontes documentais mostram que, a pesquisa documental, auxilia no entendimento
historico, cultural e cientifico de uma comunidade e/ou de um fendmeno, esclarecendo ou
levantando mais duvidas sobre fatos do passado. Para Godoy (1995, p. 21) “a pesquisa
documental representa uma forma que pode se revestir de um carater inovador, trazendo
contribui¢cdes importantes no estudo de alguns temas”. Silva et al. (2009, p. 4558) ratifica que
deve haver, em meio a execugao deste tipo de estudo, uma interagao direta entre o pesquisador,
a delimitacao de seu estudo e a pesquisa documental assumindo, deste modo, que a pesquisa
documental possa “ser utilizada tanto nas abordagens de natureza positivista como também

naquelas de carater compreensivo, com enfoque mais critico”.

3. OLUDICO COMO APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E DE DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL DE ALUNOS DO 1° AO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

O ludico tem sua origem na palavra latina “ludus™ que quer dizer “jogo”. Se achasse
confinada a sua origem, o termo ludico estaria se referindo apenas ao jogar, ao brincar, ao
movimento espontdneo. O ludico passou a ser reconhecido como traco essencial da
psicofisiologia do comportamento humano. De modo que a sua definicdo deixou de ser o
simples sinonimo de jogo. As implicacoes das necessidades ludicas extrapolaram as

demarcagdes do brincar espontaneo (Almeida, 2003).

Desse modo, o jogo foi definido de varias formas durante anos por estudiosos e
pesquisadores de renome como Vygotsky (1991), Piaget (1975) dentre outros, que o conceitua
visando a importancia das praticas conforme a sua linha de pesquisa e pensamento. Segundo
Piaget (1975), o jogo passa a adquirir regras mais elaboradas através da socializagdo da crianca,
influenciando no desenvolvimento de suas atividades mentais de simbolizagdo e,

consequentemente, no processo de aprendizagem. Ja para Vygotsky (1991), o jogo é um fator
16



fundamental para o desenvolvimento infantil, pois pela ludicidade a crianga opera, trabalha a
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e aprende a agir, elaborando suas habilidades e

conhecimento social, e passara a compreender a construgao do conhecimento transmitido.

O Iludico como instrumento pedagdgico representa uma estratégia essencial para
promover a aprendizagem significativa e o desenvolvimento integral de alunos do 1° ao 5° ano
do ensino fundamental. De acordo com Magda Soares (2004), a constru¢do do conhecimento
ocorre de maneira mais eficaz quando a experiéncia educativa esta contextualizada em
atividades que engajem emocional e cognitivamente os estudantes. Nesse sentido, o ludico atua
como mediador entre o sujeito € o objeto do conhecimento, favorecendo a construcao de
sentidos e o envolvimento ativo dos alunos no processo de aprendizagem “da escrita como uma
nova forma de discurso: processo das habilidades de leitura e escrita” (Soares, 2004, p. 15),
para a autora o letramento pode ser definido como “[...] o resultado da acao de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢ao que adquire um grupo social, ou um individuo

como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (Soares, 2004, p.18).

Para Soares (2004), ¢ através da vivéncia ladica que a crianga desenvolve sua
capacidade de interagir com o mundo de forma criativa e critica, contribuindo para o seu
desenvolvimento integral. Esse desenvolvimento engloba dimensdes cognitivas, afetivas,
motoras e sociais, que sdo interdependentes e se manifestam de maneira significativa em
ambientes que privilegiam jogos, brincadeiras e outras atividades ladicas. E nessa intersegdo
que se consolidam os processos de socializagdo, comunicagdo e resolugdo de problemas,

fundamentais para a formacao de sujeitos autdnomos e participativos.

Para Kichimoto (1996), o ludico também ¢ essencial por oferecer um espago seguro para
a expressao de ideias e sentimentos, bem como para a experimentacao de novas habilidades. O
autor destaca que o brincar ndo ¢ apenas um momento de distracdo, mas uma pratica que
possibilita a incorporac¢ao de conhecimentos de maneira natural e prazerosa. Essa perspectiva ¢
especialmente relevante para os anos iniciais do ensino fundamental, pois nessa etapa o
desenvolvimento do pensamento abstrato estd em formagdo e as experiéncias concretas sao

fundamentais para a compreensao dos conteudos escolares.

Assim, ao integrar elementos ludicos as praticas pedagogicas, os professores podem
criar um ambiente que estimule a curiosidade e a motivacao dos alunos com jogos matematicos,
dindmicas de grupo e atividades artisticas, esses sdo recursos que permitem trabalhar

competéncias diversas, como o raciocinio légico, a colaboragdo e a expressdo criativa. Essas
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ferramentas pedagogicas também promovem a inclusdo e respeitam os diferentes ritmos e
estilos de aprendizagem, contribuindo para um ensino mais equitativo, eficaz, democratico e

inclusivo.

A articulagdo entre o ludico e os objetivos pedagogicos também ajuda a superar a
dindmica da producdo de saberes, integrando disciplinas e possibilitando uma visdo mais
completa do processo educativo. Conforme Magda Soares (2004), essa abordagem integradora
prepara os estudantes para lidar com os desafios do mundo contemporaneo, ao mesmo tempo

que fortalece valores como respeito, empatia e cooperacao.

Por fim, tanto Soares quanto Kichimoto concordam que o uso do lidico no ensino ndo
deve ser visto como algo acessorio ou secundario, mas como um elemento central na pratica
pedagbgica. O brincar e o aprender sdo processos intrinsecamente conectados € o
reconhecimento dessa relagdo, contribui para uma educagcdo mais humana, criativa e
transformadora. A implementagao de praticas ludicas planejadas e intencionais nos anos iniciais
¢, portanto, um caminho promissor para promover o desenvolvimento integral e a formagao

cidada das criangas.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise das informacdes coletadas ao longo de minha vida profissional e académica
sobre a aplicagdo de atividades ludicas na educacdo basica, do 1° ao 5° ano, aponta para
resultados expressivos no desenvolvimento integral dos alunos. A aprendizagem ludica, que
integra jogos, brincadeiras e atividades interativas, mostrou-se eficaz na promog¢do de
habilidades cognitivas, emocionais € sociais essenciais para essa faixa etaria. Ja os resultados
observados pela utilizagdo de praticas ludicas contribuiram significativamente para o aumento

do engajamento dos alunos durante o processo de ensino-aprendizagem.

Criangas que participaram de atividades ludicas demonstraram maior interesse pelas
aulas, facilidade em resolver problemas e maior retengdo do conteudo. Além disso, os jogos
educativos e dinamicas interativas proporcionaram um ambiente de aprendizagem colaborativo,
promovendo a socializagdo e o respeito as diferencgas individuais. Outro aspecto relevante foi o

impacto positivo na autoestima dos alunos. Ao participar de atividades ludicas que
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incentivavam a criatividade e a experimentagdo, as criangas se sentiram mais confiantes em

suas habilidades, o que resultou em uma postura mais ativa e participativa em sala de aula.

A aprendizagem ludica se alinha as necessidades das criancas do 1° ao 5° ano, pois
respeita sua forma natural de aprender: por meio da experimentacdo € do brincar. Assim, o
ludico passa a ser um mediador importante para o desenvolvimento das fung¢des executivas,
como atencdo, memoria e planejamento. Além disso, as praticas ludicas facilitam a conexao
entre o contetido escolar e a vivéncia do aluno, tornando o aprendizado mais significativo. Outro
ponto a ser discutido € o papel do professor nesse processo. Para que o ludico seja efetivo, €
necessario planejamento, formagdo continuada e intencionalidade pedagodgica. Nao basta
incorporar jogos de forma aleatoria; ¢ essencial que as atividades estejam alinhadas aos
objetivos de aprendizagem, ao curriculo da escola e que o professor assuma o papel de

mediador, orientando as interagdes ¢ promovendo reflexdes.

5. CONSIDERACOES FINAIS

E importante considerar que o lidico também ajuda a minimizar desigualdades
educacionais. Criangas com diferentes niveis de desenvolvimento e origens socioculturais
encontram, nas atividades ludicas, um terreno comum para aprenderem juntas e desenvolverem
suas habilidades em um ambiente mais inclusivo e acolhedor, uma vivéncia que apresentou a
aprendizagem ludica ndo apenas como uma ferramenta pedagogica complementar, mas como
uma abordagem essencial para o desenvolvimento holistico de criancas do 1° ao 5° ano. Ela
refor¢a o papel da escola como um espaco de descobertas, experimentagdo e construgdo de

conhecimento, preparando os alunos para desafios futuros de maneira significativa e prazerosa.

Com base nos estudos de Magda Soares e Kichimoto, percebe-se que a educagao ludica
possui papel fundamental para promover uma aprendizagem prazerosa, significativa e integrada
nos anos iniciais do ensino fundamental. O brincar e os jogos sdo ferramentas poderosas que
permitem as criancas explorar o mundo, construir conhecimento, solucionar problemas e se
relacionar socialmente. Portanto, a educagdo ludica deve ser adotada como uma pratica
pedagdgica consciente e planejada, transformando o ambiente escolar em um espaco de

descobertas, prazer e protagonismo.

O ludico nao ¢ um mero passatempo e que brincar € coisa séria! Mais do que um direito

da crianga, o brincar ¢ essencial para sua vida. Sob essa perspectiva, a atividade ludica traz
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inimeros beneficios inclusive para o processo de alfabetizag¢do e letramento, vale ressaltar o
esforco dos professores em promoverem brincadeiras e jogos para alfabetizar mesmo em
estruturas péssimas. Cabe ao professor, principalmente, enquanto mediador do processo de
ensino-aprendizagem, desenvolver, no educando, uma visdo consciente e critica, pois €, dessa
maneira, que o profissional propiciara a crianga oportunidades de se desenvolver e aprender,

para além do que ela ja sabe.
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RESUMO: O protagonismo dessa escrita propde uma analise sobre a inclusdo de alunos autistas, objeto desse
estudo, no contexto educacional médio técnico em Meio Ambiente na Escola Bosque, l6cus dessa pesquisa, Ilha
de Caratateua, corpus do estudo. A legislagdo que regulamenta a educacdo inclusiva se revela histérica quanto ao
reconhecimento dos direitos das pessoas com autismo e sua inser¢éo no ensino médio, onde a transi¢do para a vida
adulta esta préxima e representa um desafio critico. A pesquisa destaca a falta de estudos especificos sobre essa
fase do percurso educacional, evidenciando uma lacuna significativa na compreensdo das necessidades e
experiéncias desses alunos nesse ciclo. Para esse estudo foram escolhidas as pesquisas bibliografica, de campo e
documental, por permitirem um contato maior do pesquisador com temas relacionados ao objeto de estudo. A
conclusao que se chega é que no que se refere a inclusdo de alunos com TEA nos processos educacionais ainda se
revela uma longa caminhada. E necessério contribuir para uma compreensdo mais profunda e critica da incluso
escolar e propor solugdes préaticas para os desafios existentes em nome de uma sustentabilidade inclusiva.

Palavras-chave: Inclusio, TEA, Ensino Médio Técnico, Sustentabilidade, Meio Ambiente.

1. Introducao

A presente pesquisa concentra-se na analise da evolucgéo historica da legislacdo que
ampara as pessoas com deficiéncias (PcD) no contexto educacional do ensino médio, mais
especificamente, concentrando nas leis de amparo ao TEA, Transtorno do Aspecto Autista. O

objetivo geral € compreender como a incluséo de alunos com TEA esta sendo assegurada no
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ensino médio, ndo s6 do ponto de vista legislativo, mas no curriculo, analisando também
estudos cientificos sobre temética. Assim, o estudo aborda os desafios enfrentados, no ensino
médio, destacando a importancia de estratégias pedagdgicas adaptadas. Muitas sdo as
pesquisas sobre o Autismo no contexto educacional, mesmo assim, ainda existem lacunas em

determinados niveis escolares,

Ao efetuar levantamento sobre o estado da arte de trabalhos académicos
relacionados a educacdo e autismo nos seis anos pos publicagdo da Lei 12. 764/12
(Brasil, 2012), observaram que os estudos, em sua maioria, eram voltados para
Educagdo Infantil e Ensino Fundamental I; nenhum dos trabalhos analisados
tratavam da investigacdo sobre autismo ¢ educagdo integral, emancipagdo ou
mesmo sobre autismo e educag@o superior. Para os autores, a inexisténcia de
trabalhos sobre esses temas reflete uma lacuna no processo educacional inclusivo
brasileiro e levanta questionamentos a respeito da possibilidade de inser¢do desses
estudantes no mercado de trabalho (Bezerra; Pantoni, 2022, p. 3).

Diante das lacunas historicas relacionadas ao autismo no contexto educacional, este
estudo concentra-se em preencher uma necessidade crucial, direcionando seu foco para alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Ensino Médio em curso técnico ambiental. Para

tanto é necessario conhecer as caracteristicas do TEA que podem ser,

déficits persistentes na comunicagao social, déficits persistentes na interagdo social
em multiplos contextos e manifestagdo de padrdes restritivos e repetitivos de
comportamento. Tais caracteristicas variam em niveis de gravidade a depender do
grau de comprometimento da comunicacdo social e da manifestacdo de
comportamentos restritivos e repetitivos (Bezerra; Pantoni, 2022, p. 4).

Para melhor compreender o TEA, é necessario realizar uma analise historica das leis
que tratam da educacgdo especial em sua implementacdo na pratica. Desde 1961, com a lei
4.024, que fixava as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (ja revogada pela Lei n® 9.394,
de 1996, exceto os artigos 6° a 9°) a tematica vem sendo tratada, em seu Art. 88, do
atendimento as pessoas, a época, chamadas de “excepcionais”, de forma bem genérica, dizia
que “a educagdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de
Educacdo, a fim de integra-los na comunidade”. (Brasil, 1961). E importante frisar sobre o
trecho da lei que a preocupacéo era integrar essas criangcas com deficiéncia e ndo para inclui-
las.

Essa analise historica ajuda a compreender o percurso histérico dos avangos obtidos
em relacdo as diversas deficiéncias, sobre direitos, nomenclaturas e como essas pessoas eram
vistas perante as leis de suas épocas. Em 1988, foi promulgada a Constituicdo Federal do

Brasil, que estabeleceu a educacdo basica como um direito para todos, definindo a
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obrigatoriedade e gratuidade para criancas de 4 a 17 anos, e o dever do Estado de fornecer
educacdo especializada para pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino (Brasil, 1988).
Ja em outubro de 1989, a lei 7.853, vem para apoiar e integrar, de forma social, pessoas com
deficiéncia. Esta lei também imp6s a inclusdo de escolas especiais no sistema educacional,
bem como a oferta obrigatdria e gratuita da educagdo especial em escolas publicas.

Segundo Santos (2022), o decreto 3.298, de dezembro de 1999, que regulamentou a lei
7.853/89, consolidou as regras de protecdo para pessoas com deficiéncia. A partir de 2000,
houve um aumento no reconhecimento das pessoas com deficiéncia no Brasil, com
aproximadamente 25 milhdes de pessoas afetadas, levando a uma sensibilizagéo crescente da
sociedade (Brasil, 1989 Apud Santos, 2022, p. 14).

Em 1990, surge o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), onde reiterou-se a
responsabilidade do Estado em assegurar atendimento educacional especializado para
individuos com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1990). Em
1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9394/96, foi promulgada,
estabelecendo as diretrizes para a Educacdo Nacional e permanecendo como a principal
referéncia legislativa até o surgimento, em 20 de dezembro de 2017, da BNCC, que lancou
um olhar contemporaneo mais sensivel a essa bandeira de luta. Independente da legislacdo
todas tendencionaram a abordar o atendimento educacional especializado gratuito para
estudantes com deficiéncia em todos os niveis de ensino, preferencialmente na rede regular de
ensino, condi¢cdes de atendimento, formacdo de professores e curriculos para criangas com
deficiéncia (Brasil, 1996).

Em 2006, a Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU), estabeleceu a nomenclatura
atualmente utilizada: Pessoas com Deficiéncia (PcD). Esse principio esta alinhado com o
artigo 27 da Convencgédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU/2006), que
destaca o direito da pessoa com deficiéncia de escolher livremente o seu trabalho em um
ambiente inclusivo e acessivel. Compreender a importancia da inclusdo € crucial para garantir
a plena participagcdo das pessoas com Transtorno do Espectro Autista em ambientes
educacionais comuns, abrindo caminho para sua integracdo no mercado de trabalho (ONU,
2006). Nessa intencdo a Funbosque da sua contribuicdo inserindo esse publico em seu curso
médio técnico profissionalizante, o Unico curso da rede municipal de ensino em Belém do
Para.

Inicialmente o curso de ensino médio na Funbosque foi organizado sem pretensoes de

habilitar o aluno em uma area especifica do conhecimento. No entanto, com base no curriculo
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da escola, no perfil sociocultural da populagdo do Distrito da Ilha de Caratateua, onde a natureza
ainda predomina e, na relevancia das politicas publicas na esfera mundial e brasileira voltada
para valorizagao e uso sustentdvel do meio ambiente, o curso de ensino médio foi repensado e
transformado em Técnico em Meio Ambiente com a perspectiva profissionalizante inclusiva.

A relevancia da oferta desse curso se justifica a partir de varios aspectos, entre eles, a
precaria estrutura econdmica dos moradores que vivem da agricultura de subsisténcia, criagdo
de oviparos, da pesca e do turismo. Algumas dessas atividades como a pesca e o turismo sao
realizadas de forma desordenadas, causando prejuizos ao meio ambiente, além de comprometer
o futuro da propria comunidade ribeirinha. O curso vem, neste sentido, viabilizar o uso
sustentavel da natureza bem como, possibilitar novos meios de subsisténcia. Assim, a formacao
oferecida aos jovens da comunidade perpassa por demandas que vao desde o contexto global
até o local, como a Ilha de Caratateua e a regido amazdnica.

Na perspectiva ambiental e inclusiva, além do contexto local e regional no qual a Escola
Bosque esta inserida, ha importante discussdo mundial acerca desses temas. O Brasil ¢
conhecido por suas propor¢des continentais, uma enorme variedade climatica, um gigantesco
patrimonio ambiental e a maior diversidade bioldgica do planeta. E apesar de sua legislagao ser
considerada uma das mais completas do mundo, ndo ¢ cumprida de forma adequada (Machado,
2018). Atualmente o grande desafio da escola na sociedade ¢ adequar-se aos principios do novo
paradigma de complexidade, que responda precisamente as demandas da sociedade global,
propiciando assim, respostas adequadas aos problemas do planeta, entre eles, o aquecimento
global, seca na Amazonia.

Sistematizar a educagdo através de instituigdes escolares, ¢ contribuir na formacao de
individuos que possam intervir, de forma mais eficaz, nessa realidade cadtica em que vivemos.
Nesse sentido, se faz necessario didlogo com o curriculo escolar aglutinando as diversas areas
do conhecimento estreitando a relacdo entre teoria e pratica nos processos de ensino-
aprendizado, com um olhar a inclusdo. Segundo Edgar Morin (2003) “a educagdo planetaria
deve caminhar em dire¢do as associa¢des, ndo s6 analisando a realidade, mas estabelecendo
relagdes entre os conhecimentos construidos”. Essa percep¢ao ajudara na superagao da ruptura
dualista entre a natureza, cultura, sustentabilidade e inclusdo social.

Tal proposta materializa a educa¢do ambiental como mecanismo de inclusdo de uma
nova ética reguladora das relagdes entre o ser humano e o seu meio, ¢ a consideracdo deste
como um bem a preservar. Este novo paradigma de educacao vinculada as questdes ecoldgicas,

esta respaldada em diversos documentos legais, entre eles a Constituicdo da Republica
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Federativa do Brasil de 1988, inciso VI do § 1° do artigo 225, Lei 9.394/96 que apresenta as
Diretrizes ¢ Bases da Educagao (LDB) e a Lei n° 6.938/81 que define a Politica Nacional de
Meio Ambiente todas proclamam sobre a dever da educagdo basica promover a Educacao
Ambiental em todos os niveis ¢ modalidades de ensino. Aliado a essa prerrogativa, o curso
Técnico em Meio Ambiente, vem também contemplar as indicagcdes do Parecer n® 11/2012 do
Conselho Nacional de Educacao (CNE) juntamente com Camara de Educac¢do (CEB) Basica
acerca dos Parametros Curriculares Nacionais para Educagdo Profissional de Nivel Médio

(PCNEP) ¢ BNCC.
2. Fundamentacdao teorica

A cidade de Belém, localizada na regido Amazonica, tem um grande nimero de Ilhas
que abracam a cidade e a constitui enquanto cidade com imbricado cotidiano ribeirinho. Os
moradores das Ilhas, estabelecem suas relagdes com o lugar e suas sociabilidades balizadas pelo
entremeio rio e floresta. No que diz respeito ao ensino, criangas, jovens e adultos, sdo atendidos
na oferta de educagdo basica, educagao profissional e educacao de jovens e adultos, tanto pela
Secretaria de Estado de Educagdo — SEDUC/PA, como pela Rede Municipal de Ensino, por
meio da Secretaria Municipal de Educacdo e Fundacdo Centro de Referéncia em Educagdo
Ambiental Escola Bosque Professor Eidorfe Moreira (Funbosque), figura 1. As politicas
publicas educacionais caminhavam na contramao das necessidades culturais, sociais, historicas

e educacionais.

Figura 1 - Centro de Referéncia em Educa¢

N o

40 Ambiental Escola Bosque

Fonte — Raisinery, 2024.
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O Centro de Referéncia em Educacdo Ambiental, foi instituido pela Lei municipal n°.
7.747, de 02.01.1995, reordenado pelas Leis n°. 2 de 20.11.1995 e n°. 3 de 28.12.1995,
regulamentado pelo decreto municipal n°. 28837/96 de 13.06.1996, com sede no Municipio de
Belém, localizada na Av. Nossa Senhora da Conceigdo, s/n, Distrito de Outeiro. E uma
Fundacao de direito publico, identificada como Funbosque, sem fins lucrativos, com prazo de
duracdo indeterminado, regida por seu Estatuto, gozando de autonomia administrativa,
financeira, patrimonial e de pessoal, vinculada ao gabinete do prefeito.

Na década de 90 acontecia a distritalizagdo de Belém a partir da Lei municipal n® 680,
com isso, se criou o distrito de Caratateua e o de Mosqueiro, constituido respectivamente com
26 e 13 Ilhas. A ideia inicial era gerar um zoneamento econdmico e ecoldgico através do Plano
Diretor de cada localidade determinando assim, as suas especificas fungdes socioambientais. A
Escola Bosque apresenta como principal desafio promover a formagdo de sujeitos criticos,
ecoldgicos e poéticos, que vivenciem em seu processo educativo o tripé ensino-pesquisa-
extensao, articulando escolarizagdo, meio ambiente e comunidade.

Nesse cenario de natureza nativa, falar de Educacdo Especial através de um olhar
sustentavel no ensino médio técnico em meio ambiente, significa chegar aos acontecimentos de
2012, quando foi implementada a lei 12.764/12, que trata especificamente dos direitos das
pessoas com TEA. Esta lei se destacou como um marco legislativo significativo, ao instituir a
politica nacional de protecdo dos direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
alinhando-se com a perspectiva da Educacéo (Brasil, 2012). No Art. 2° da Lei n°® 12.764/2012,
destacam- se aquelas que tratam da efetivacdo do direito a educacéo:

| - A intersetorialidade no desenvolvimento das agdes e das politicas e no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista;

I - A participa¢@o da comunidade na formulagao de politicas ptblicas voltadas para
as pessoas com transtorno do espectro autista e o controle social da sua
implantagdo, acompanhamento e avaliagao; [...]

V - O estimulo a inser¢@o da pessoa com transtorno do espectro autista no mercado
de trabalho observadas as peculiaridades da deficiéncia e as disposi¢des da Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente);

VII - O incentivo a formag@o e a capacitagdo dos profissionais especializados no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como pais e
responsaveis.

Para tanto é importante citar a legislacdo Brasileira de Inclusdo (LBI), lei 13.146,
também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, promulgada em 2015, que
assegura igualdade de direitos e liberdades fundamentais para as pessoas com deficiéncia,
buscando a inclusdo social de mais de 45 milhdes de brasileiros (Brasil, 2015). Em 2020, a lei

13.977 “Romeo Mion” foi sancionada e criou a Carteira de Identificagdo da Pessoa com
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Transtorno do Espectro Autista, alinhando- se com os principios da Convencdo de Direitos da
Pessoa com Deficiéncia. A auséncia de praticas pedagogicas adaptadas pode comprometer a
eficacia da inclusdo, tornando crucial uma compreensdo aprofundada das necessidades
individuais dos alunos com necessidades educacionais especiais.

O Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders ou Manual Diagndéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-5, define o TEA como um transtorno do
desenvolvimento neuropsiquiatrico caracterizado por déficits na comunicacdo social e na
presenca de comportamentos repetitivos e restritivos (DSM-5, 2014, p. 93). O DSM-5 é uma
obra fundamental para a area da salde mental. Publicado em 2013, pela American
Psychiatric Association (APA), “é¢ uma classificacdo de transtornos mentais e critérios
associados, elaborada para facilitar o estabelecimento dediagnosticos mais confiaveis” do
TEA (ldem, p. 41). O documento apresenta os trés niveis de gravidade do TEA na Tabela 2

“Niveis de gravidade para transtorno do espectro autista”,

Nivel 1 (Requer Apoio): Individuos com nivel 1 do TEA apresentam dificuldades
significativas na comunicacdo social, mas conseguem funcionar com suporte. Pode
haver dificuldades em iniciar interagdes sociais ¢ em se adaptar a mudangas.

Nivel 2 (Requer Apoio Substancial): Pessoas com nivel 2 do TEA demonstram déficits
mais graves na comunicacdo social e no comportamento restritivo/repetitivo. Elas
podem necessitar de apoio substancial para lidar com a vida cotidiana.

Nivel 3 (Requer Apoio Muito Substancial): O nivel 3 ¢ o mais grave, com individuos
apresentando dificuldades acentuadas em todas as areas, incluindo a comunicacao
social e 0s comportamentos restritivos/repetitivos. Sdo necessarios altos niveis de
apoio. (DSM-5, 2014, p. 96).

O DSM-5 traz a categorizagdo sob um espectro unico, enfatizando a natureza do autismo.
As Caracteristicas Diagnosticas esclarecidas no DSM-5 sdo essenciais para acompreensao do
transtorno do espectro autista:

Caracteristicas Diagnosticas do TEA: sdo prejuizo persistente na comunicagdo social
reciproca e na interacdo social (Critério A) e padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades (Critério B). Esses sintomas estdo presentes
desde o inicio da infancia e limitam ou prejudicam o funcionamento didrio (Critérios
C e D). O estagio em que o prejuizo funcional fica evidente ird variar de acordo
com caracteristicas do individuo e seu ambiente. (DSM-5, 2014, p. 97).

O DSM-5, por meio da categoria do Transtorno do Espectro Autista, oferece uma

estrutura diagnostica abrangente para a avaliacdo do autismo,

O transtorno do espectro autista ndo € um transtorno degenerativo, sendo comum que
aprendizagem e compensagdo continuem ao longo da vida. Os sintomas sdo
frequentemente mais acentuados na primeira infancia e nos primeiros anos da vida
escolar, com ganhos no desenvolvimento sendo frequentes no fim da infincia pelo
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menos em certas areas (p. ex., aumento no interesse por interagdes sociais). Uma
pequena propor¢do de individuos apresenta deterioragdo comportamental na
adolescéncia, enquanto a maioria dos outros melhora. Apenas uma minoria de
individuos com transtorno do espectro autista vive e trabalha de forma independente
na fase adulta (DSM-5, 2014, p. 100).

Na educacéo inclusiva, o processo de inser¢do de pessoas com necessidades especiais,
ou distarbio de aprendizagem na rede regular de ensino, e em todos 0s seus niveis € lei, é a
escola quem deve, através de seu curriculo, adequar-se aos seus estudantes, e ndo o contrario,
visando sempre a insercao desses alunos na sociedade de forma natural para fazer acontecer a
inclusdo. A inclusdo escolar ndo é apenas os alunos estarem dentro da escola, mas sim sua
interacdo com todo o ambiente escolar, onde as necessidades dos alunos ndo sejam apenas
estruturadas pelas necessidades fisicas, e sim em todos 0s aspectos com métodos pedagdgicos
adequados para haver inclusdo com atividades em que todo o corpo profissional da escola se
integre, sendo também incluido pelo processo de inclusdo. “A inclusdo escolar impde uma
escola em que todos os alunos estdo inseridos sem quaisquer condic¢des pelas quais possam ser
limitados em seu direito de participar ativamente do processo escolar” (Ropoli, 2010, p. 8-9).
“Incluir nao ¢ s6 integrar [...] € uma questdo de conscientizagdo e atitudes” (Cavaco, 2014,
p.31 apud Silva; Franga; Sobral, 2019, p. 6). A inclusdo escolar se efetiva quando as pessoas
com deficiéncias sdo inseridas em um ambiente educacional regular, interagindo com colegas.
Essa convivéncia propicia a integracdo plena na e em sociedade, permitindo o desenvolvimento
psicossociocultural, limitado pela falta de informacdo por parte de familiares que restringem
seus direitos sociais ou tem 0s mesmos violados pela propria rede de protecdo por negligéncia
e protelacdo, sendo necesséario oferecer suporte pedagdgico e capacitacdo, visando o

desenvolvimento adequado de suas competéncias e habilidades, uma vez que,

as manifestacdes decorrentes do autismo podem levar ao sentimento de rejeicdo por
parte de quem ndo conhece as caracteristicas desse transtorno. Por isso, o desafio de
trabalhar com um aluno autista ¢ grande, necessitando de bastante conhecimento e
preparo para seu acompanhamento, além de formagao académica, a sensibilidade e
acuidade do professor sdo extremamente importantes para compreender o compreender
e trabalhar com o aluno autista (Sousa, 2015, p. 17).

A necessidade pedagdgica que se apresenta exige estratégias educacionais inclusivas,
apoio emocional e um olhar sobre o desenvolvimento dos alunos autistas no ensino médio
técnico em meio ambiente, se desejarmos superar desafios e promover uma experiéncia
educacional enriquecedora para todos (Bezerra; Pantoni, 2022). E indispensavel que o curriculo
extrapole as concepcdes de déficit e torne a pratica pedagdgica rica em experiéncias educativas
nas relagdes humanas. Transforme as necessidades do aluno em um movimento de aprender e
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construir. Conceda-lhe autonomia e identidade. O caminho da educacdo estd no aluno (Cunha,
2019, p. 53). O principal objetivo da proposta ambiental, no universo escolar da Funbosque, ¢
fomentar uma educacdo inclusiva e tecnoldgica que integre conhecimentos académicos e
sustentabilidade, capaz de responder as demandas do mercado de trabalho. O curso médio

técnico profissionalizante no curriculo sustentavel da Escola Bosque tem como metas:

v Fomentar o conhecimento profissional técnico em Meio Ambiente nas aéreas de
pesquisa, gestao da flora, fauna e atividades de ecoturismo, levando em conta as
necessidades dos contextos ecoldgicos, prerrogativas ambientais estabelecidas
nos documentos oficiais e pela comunidade cientifica;

v" Oferecer uma educagio profissionalizante inclusiva;

v Oportunizar conhecimento acerca da fauna doméstica e silvestre, com vistas a
manejo, pesquisa e intervenc¢ao sustentavel;

v' Identificar a flora e suas potencialidades ecoturisticas;

v' Garantir, além da formagio tedrica, formagdo pratica através de estagios em
instituicdes conveniadas;

v’ Subsidiar a elaboragdo de um trabalho de conclusdo de curso voltado a questdo
socioambiental com proposta de intervengao;

v’ Realizar inventarios em areas localizadas na parte insular de Belém.

O aluno especial e Técnico em Meio Ambiente da Escola Bosque, ao final do curso,
estara qualificado para o manejo da Fauna e Flora, principalmente do contexto amazonico e
gestdo sustentavel para as atividades Ecoturismo. Organizar o curriculo do curso de Nivel
Técnico em Meio Ambiente de forma a ofertar uma educagao profissional objetivando, segundo
o art. 9 da LDB, o “permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva (Brasil,
1996) ¢ um convite tentador. Na Base Nacional Curricular Comum (Brasil, 2017), essa tematica
aparece entre ascompeténcias gerais: Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. Em seu art. 2° diz que
“a educagdo ambiental ¢ um componente essencial e permanente da educagdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo

educativo, em carater formal e ndo-formal” de forma inclusiva.
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3. Metodologia

A pesquisa cientifica € um leque de possibilidades e informacgfes, sua utilizacédo
possibilita enveredar o entendimento dos objetos estudados para uma contextualizacdo. Nessa
intencdo, a utilizacdo de uma metodologia adequada torna-se extremamente importante, ja que
dara o norte do empenho epistemoldgico, para esse estudo foram escolhidas a pesquisa
bibliografica, de campo e documental por permitirem um contato maior do pesquisador com
temas relacionados ao objeto foco do estudo, uma vez que a analise dessas fontes favorece a
observagdo da investigacdo, agregando, em seu percurso metodolégico individuos, grupos,
conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, préaticas, entre outros (Cellard,
2008, p. 295).

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstitui¢do referente a um passado relativamente distante, pois ndo € raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passado recente.

Essas metodologias se justificam pelos inimeros estudos desenvolvidos, trata-se de um
rigor académico da investigacdo cientifica que requer tempo, dedicacdo e atencao por parte de

quem resolve empreendé-las. Esse projeto tese tem a intencdo de buscar no conhecimento

adquirido através dessas fontes o caminho percorrido até a informacao desejada, uma vez que,

a pesquisa bibliografica busca a resolucdo de um problema (hipdtese) por meio de
referenciais teoricos publicados, analisando e discutindo as varias contribui¢des
cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi
pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto
apresentado na literatura cientifica. Para tanto é de suma importancia que o
pesquisador realize um planejamento sistematico do processo de pesquisa,
compreendendo desde a defini¢do temadtica, passando pela construgdo ldgica do
trabalho até a decisdo da sua forma de comunicagdo e divulgacdo. (Boccato, 2006, p.
266).

Para Gil (1999, p. 43), a principal vantagem de um estudo reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de inimeros fendmenos pouco explorados, “tornando-se dificil sobre
ele formular hipoteses precisas e operacionalizaveis”. Em muitas situa¢des, ndo ha outra
maneira de conhecer os fendmenos passados se ndo com base em dados bibliograficos, convém,
porém aos pesquisadores assegurarem-se das condi¢cbes em que os dados foram obtidos,
analisar em profundidade cada informacdo para descobrir possiveis incoeréncias ou

contradi¢des. Todavia, essa metodologia requer do pesquisador uma reflexdo critica acerca dos
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assuntos estudados, de forma tal que seja possivel identificar controvérsias entre os diferentes
autores, identificar abordagens teoricas relevantes para o estudo e, se possivel, optar por uma
abordagem teorica capaz de fundamentar a producao cientifica.

J& a Pesquisa de Campo, traz em si a necessidade do didlogo com a realidade a qual se
pretende investigar e com o diferente, um didlogo dotado de critica, canalizador de momentos
criativos. Nisso consiste essa metodologia de pesquisa, visto que, os fendmenos que constitui
o cotidiano, sdo impregnados de complexidades outras que dinamizam a vida social, fazendo
dela uma rede de experiéncia dialética que desafia qualquer escrita, por mais criteriosa que
possa se apresentar. Por ser tratar de cotidianos, a pesquisa jamais devera ser isolada, mas
instigada e carregada de processos de investigagdo, visando tornar conhecido o desconhecido,
ao enfrentar os limites encontrados pelo rigor académico, no percurso tragado pelo pesquisador
na natureza, na sociedade, no curriculo e vida docente, o que confere a escrita aspectos tedricos
e praticos da vida social e natural que certamente auxiliard na caracteriza¢ao do problema, do
objeto, dos pressupostos, das teorias e do percurso metodologico desse estudo.

Ja a pesquisa documental visa extrair do documento sentidos, significados, solu¢des de
problemas, resolugdes de objetivos, de modo geral, conhecimentos alinhados a execucao,
resolugdo e desenvolvimento de uma pesquisa. Os achados, proporcionado pela pesquisa
documental, funcionam como fontes repletas de indicios e informacgdes, possibilitando o
entendimento acerca das diversas dimensdes e aspectos da vida em sociedade, uma vez que “o
documento ¢ a matéria-prima” do pesquisador (Amancio et al., 2010, p. 35). Nesse sentido, o
pesquisador deve questiona-lo e estabelecer as relagdes epistemoldgicas que esse achado
proporciona. Para Silva et al. (2009, p. 4556), os documentos achados mostram “o jogo de
forca dos que detém o poder. Nao sdo, portanto, produgdes isentas, ingénuas; traduzem leituras
e modos de interpretacao do vivido por um determinado grupo de pessoas em um dado tempo
e espaco”. Para Amancio et al. (2010, p. 41), o pesquisador deve, pautado nos achados, sempre
analisar, selecionar e elaborar hipoteses, para s6 entdo, realizar comparagdes e decidir se a
fonte merece credito ou ndo quanto a pesquisa proposta, ja que essa metodologia busca
compreender um fendmeno em seu ambiente natural.

Para Bravo (1991), as experiéncias humanas materializam-se nos documentos e ¢
através destes que determinadas sociedades — complexas em suas essé€ncias e aspectos sociais,
podem ser explicadas, evidenciando suas maneiras de viver, formas de agir, ideias e modos de
pensar, o que permite uma ressignificacio do que ¢ apresentado ao pesquisador,

independentemente do tipo de fonte, os arquivos digitais podem e, devem, receber um
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tratamento cientifico analitico, sdo arquivos digitais que podem ser classificados como
documentos prontos para analise.

Essas fontes documentais mostram que, a pesquisa documental, auxilia no entendimento
histérico, cultural e cientifico de uma comunidade e/ou de um fenémeno (social ou natural),
esclarecendo ou levantando mais duvidas sobre fatos do passado. Para Godoy (1995, p. 21) “a
pesquisa documental representa uma forma que pode se revestir de um carater inovador,
trazendo contribuigdes importantes no estudo de alguns temas”. J& para Silva et al. (2009, p.
4558) ratifica que deve haver, em meio a execu¢do deste tipo de estudo, uma interagdo direta
entre o pesquisador, a delimitagdo de seu estudo e a pesquisa documental assumindo, deste
modo, que a pesquisa documental possa “ser utilizada tanto nas abordagens de natureza
positivista como também naquelas de carater compreensivo, com enfoque mais critico”.

Assim, mais do que um estudo sobre pessoas, grupos, escolas, o desenvolvimento de
um estudo bibliografico, com pesquisa de campo e auxilio de documentos dard, a essa pesquisa,
uma vasta possibilidade quanto a produgdo cientifica ora observadas ora aprendidas pela
imersao do pesquisador no campo de estudo, o que lhe propiciard descobrir a maneira de viver
e as experiéncias dos individuos, frente os mecanismos educacionais empregados nas agdes

didaticas e educativas no /ocus do estudo.

4. Resultados

A escola inclusiva com um curriculo técnico, a exemplo da escola bosque, pode e deve
ir além de praticas sociais que tentam meramente incluir a participacao de alunos especiais nas
atividades, ela deve envolver os profissionais da escola, a familia, a equipe multidisciplinar em
um trabalho contante de integracdo, visando atender as necessidades dessas criangas, um
compromisso politico em prol de agdes transformadoras do proprio sistema de ensino,
apostando na formacao inicial, continuada e viabiliza¢do de recursos e infraestrutura para que
as necessidades de alunos com TEA sejam atendidas, em ambito de inser¢do, participacao,
desenvolvimento e aprendizagem. Este artigo enfatizou as consideragdes sobre o processo
historico da inclusdo escolar, de que forma ele se da na escola bosque de forma sustentavel. O
percurso tracado buscou evidenciar a necessidade de politicas publicas e curriculos bem
formulados, as quais se tornam imprescindiveis para o processo de inclusdao escolar, uma vez

que s3o notdrios os avangos conquistados no decorrer da histdria.
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5. Considerac0es finais

Para que a educacdo inclusiva se concretize, ¢ fundamental a colaboragdo entre pais,
professores, gestores e um curriculo diferenciado a exemplo do Ensino Médio Técnico da
Escola Bosque, todos alinhados com o mesmo objetivo de construir um novo conceito de
processo de ensino e aprendizagem. Esse processo deve incluir todos os cidadaos como sujeitos
de direitos. A adaptacdo do curriculo e a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais devem ser baseadas em um processo de ensino e aprendizagem dinamica,
contemporanea, onde o didlogo e as praticas sejam constantes tanto nas institui¢des escolares
quanto nas esferas politico-administrativas. E necessario incentivar a busca por formagio
continua, técnica e sustentavel, estratégias e pesquisas para conhecer melhor os alunos e
desenvolver metodologias que facilitem o processo de capacitacdo tecnoldgica com
responsabilidade social.

Isso ndo so traz satisfagdo aos alunos, mas também aos proprios educadores, que se
veem motivados a compartilhar e propor curriculos flexiveis, integrados e diferenciados.
Criancas com necessidades educacionais especiais ndo sdo sujeitos passivos € incapazes; ao
contrario, podem se tornar autdbnomas e emancipadas, integrando-se a sociedade e
reivindicando seus direitos como qualquer outro cidaddo. Para que isso acontega, a escola
precisa ser um agente ativo na valorizacdo da diversidade.

No entanto, ¢ reconhecido que existem grandes desafios no pais diante das perspectivas
atuais que as escolas enfrentam. As barreiras impostas a educagdo inclusiva vao além do
aprendizado, estando presentes em todas as camadas sociais de diversas formas. O papel
principal de conscientizagdo e inclusdo recai sobre os educadores, que devem promover o
aprendizado mesmo frente as diferencas coletivas, visando a real concretizacdo da educagdo
inclusiva escolar.

A inclusdo ¢ possivel, mas nao pode ser simplesmente implantada de maneira
superficial. E necessario formar e dispor de professores comprometidos com o aprendizado,
criar espacos planejados, disponibilizar recursos permanentes e realizar uma reorganizagao
pedagogica institucional e curricular em conjunto com a familia. Os desafios para a inclusao
nas escolas nao sao faceis, assim como a adaptagdo do curriculo, mas pequenas atitudes podem
se transformar em grandes passos para flexibilizar praticas e ambientes educacionais. Isso

humaniza ainda mais a fungdo dos educadores, que ensina independentemente de seus alunos
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terem necessidades especiais ou ndo, inserindo-os nos processos interdisciplinares, at¢ mesmo

nas discussoes sobre educacdo ¢ meio ambiente.
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RESUMO: Muito tem se falado em metodologias ativas de aprendizado, objeto dessa pesquisa, diante de um
cendrio de constantes mudangas. Em se tratando de alunos do ensino fundamental anos iniciais, as metodologias
ativas desempenham um papel importante nessa dindmica de aprendizagem, pois visam tornar o aluno protagonista
do seu processo de aprendizagem, promovendo uma participagdo mais ativa e engajada. Sdo estratégias
pedagogicas que incentivam a interagdo, a reflexdo critica, a autonomia e a colaboragdo entre os estudantes,
favorecendo o engajamento e motivacéo, desenvolvimento de competéncias e habilidades, uso da tecnologia como
ferramenta de aprendizagem, valorizagdo da experiéncia e do conhecimento prévio, avaliagdo formativa e
constante, um aprendizado dindmico, onde o aluno participa ativamente, constrdi seu conhecimento e desenvolve
habilidades para o futuro. Na educacdo especial, as metodologias ativas, no ensino fundamental anos iniciais, sdo
de grande importancia, pois contribuem para tornar o ensino mais inclusivo e adaptado as necessidades individuais
dos alunos com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem, oferecendo oportunidades de aprendizado mais
significativas, respeitando as particularidades e ritmos de cada um, agregando ao processo educacional
personalizagdo do ensino, aumento do engajamento e autonomia, desenvolvimento de habilidades sociais e
comunicativas, promo¢ao de um ambiente inclusivo, desenvolvimento de competéncias para a vida e avaliagdo
continua, formativa ¢ democratica. Para esse estudo foram escolhidas como metodologias a pesquisa qualitativa,
de campo, e documental, por permitirem um contato maior do pesquisador com temas relacionados ao estudo, uma
vez que a analise dessas fontes favorece a observagdo da investigagdo.

Palavras-chaves: Metodologias Ativas. Educagdo Inclusiva. Ensino Fundamental. Séries Iniciais. Nova
Timboteua.

ABSTRACT: There has been much talk about active learning methodologies in a scenario of constant change. In
the case of elementary school students in the early years, the object of this research, active methodologies play an
important role in this learning dynamic, as they aim to make the student the protagonist of their learning process,
promoting more active and engaged participation. These are pedagogical strategies that encourage interaction,
critical reflection, autonomy and collaboration among students, favoring engagement and motivation, development
of skills and abilities, use of technology as a learning tool, appreciation of experience and prior knowledge,
formative and constant assessment, dynamic learning, where the student actively participates, builds his/her
knowledge and develops skills for the future. In special education, active methodologies in the early years of
elementary school are of great importance, as they contribute to making teaching more inclusive and adapted to
the individual needs of students with disabilities or learning difficulties, offering more meaningful learning
opportunities, respecting the particularities and rhythms of each one, adding to the educational process
personalized teaching, increased engagement and autonomy, development of social and communication skills,
promotion of an inclusive environment, development of life skills and continuous, formative and democratic
assessment. Qualitative, field and documentary research were chosen as methodologies for this study, as they allow
the researcher greater contact with themes related to the study, since the analysis of these sources favors the
observation of the investigation.

Keywords: Active Methodologies. Inclusive Education. Elementary Education. Early Years. Nova Timboteua.
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1. INTRODUCAO

Os processos educacionais contemporaneos, alinhado a linha 3 do programa®, que trata
de “Educag¢do Especial e Processos Inclusivos”, pensados para atender a perfis especificos de
alunos exige que a escola redefina e renove seu curriculo, com estratégias de ensino que
possibilitem atender a todos. A educacdo inclusiva ¢ uma mudanga na praxis da educacao
tradicional, o que implica desenvolver novas politicas e reestruturar a educagao basica para que
seja a mais democratica possivel, o que implica formacdo continuada ¢ um curriculo
diferenciado que acolha as diferencas sem ser indiferente, esse estudo permite que o
pesquisador traga, a luz da ciéncia, a partir das demandas e experiéncias, processos
diferenciados de ensino-aprendizado.

O interesse por essa proposta vem desde minha graduagdo, passando pelo TCC,
vivéncias e experimentagdes profissionais que tornaram visiveis os desafios, situacdes
problemas, encontrados pelos docentes em relagdo ao processo de ensino-aprendizado de
alunos especiais, que vao desde os estruturais até a transmissao oral e pratica de conhecimento,
aspectos formativos que busco discutir nessa escrita, apresentando as metodologias ativas,
objeto de estudo, como praxis pedagdgicas alternativa ao curriculo escolar, o que permite que
os alunos, com necessidades educacionais especiais, desenvolvam suas potencialidades e

construam seu conhecimento de maneira significativa e integrada.

Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagogicas diversificadas
recorrendo a ritmos diferenciados e a contetidos complementares, se necessarios, para
trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e culturas
de origens, suas comunidades, seus grupos de socializacdo, conceber e por em pratica
situagdes e procedimentos para motivar e engajar os alunos nas aprendizagens.
(Brasil, 2017).

Partindo do que propde a BNCC (2017), que classifica o aluno como protagonista de
seu proprio processo de ensino e aprendizado e que, esse aluno, deverd enveredar por caminhos

inerentes a sua formacgdo: o individual, o grupal e o orientado, onde o professor, detentor do

! A linha 3 de pesquisa do Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias da Educagio da Facultad de Ciencias Sociales
Interamericana/Fics, se dedica a investigagao das praticas educativas, inclusdo e formagdo docente em contextos
educacionais. Desenvolve pesquisas especialmente relacionadas a educacdo especial e inclusdo; educacio infantil;
ensino e aprendizagem; ensino de ciéncias; educacao bdasica e superior. A educagdo ¢ compreendida em suas
relagdes com os contextos histdrico, social, cultural e politico que orienta as concepgdes, praticas educativas,
politicas educacionais e a formagao docente. Investiga, no campo da Educag@o Especial na perspectiva Inclusiva,
tematicas relacionadas as politicas, a formagao docente e as praticas pedagogicas e artisticas nos diversos niveis e
contextos educacionais. Investiga a constitui¢ao de sujeitos publico-alvo da educagdo especial imersos nas praticas
educativas escolares e ndo-escolares inclusivas.

40



conhecimento sistematizado, atua como tutor dos meios educacionais, as metodologias ativas,
visam romper com o ensino tradicional, fazendo com que o aluno desenvolva seu senso critico
ao estimular uma maior participagdo desse estudante na produgdo do conhecimento, rompendo
com a educagdo bancaria, forma de aprendizado passivo e mecanico, que trata o educando como
uma caixa vazia que deve ser preenchida pelo professor, ja que a utilizacdo dessas metodologias
ativas fazem com que o educando abrace seu protagonismo educacional, através da
participagdo, tendo boas praticas, aqui o educador ¢ meramente um mediador do processo € o
conteudo apresentado deve estar ligado a realidade do estudante.

Independente da metodologia utilizada todas irdo fazer com que o estudante desenvolva
sua autonomia, capacidade de resolver problemas, superar desafios, ter autoconfianga, saber
trabalhar em equipe, ser protagonista, ter senso critico, desenvolver um aprendizado
significativo e envolvente, ter empatia, responsabilidade, maior motivacdo para aprender,
melhor engajamento, aprender aprendendo, permitindo um acompanhamento mais dinamico de
seu processo educacional de uma maneira inclusiva e democratica, com isso o professor acaba
explicando o conteudo de diversas formas, uma vez que sao competéncias gerais da educagdo
basica:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
..] e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias.
Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais.
Utilizar diferentes linguagens.
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais.
6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias.
7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, [...] com
posicionamento €tico em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
8. Conhecer-se, apreciar-se ¢ cuidar de sua satde fisica ¢ emocional.
9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo. (Brasil, 2017, p. 9-10).

Nk W =

Diante desse cenario de desafios educacionais constantes estd o ensino fundamental
séries iniciais no Municipio de Nova Timboteua, corpus dessa pesquisa. Localizado na
mesorregiao do Nordeste Paraense e na Microrregido Bragantina. Sua populagdo estimada, em
2017, era de 14.942 habitantes. Foi criado pelo Decreto Lei n® 4.505, de 30 de dezembro de
1943, com territorio desmembrado de Igarapé-Agu.

O significado do nome “Timboteua” deu-se pelo fato de que os primeiros habitantes, ao
subirem as margens do rio Peixe-boi, que passa bem proximo ao Municipio, encontraram

grande quantidade de Timbo, uma planta cuja raiz serve como veneno para a pesca. A jungao
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de Timbo ao termo “Teua”, que no vocabulario Tupi-Guarani significa “Lugar de Abundancia”,
deu origem a Timboteua: “Lugar em abundancia de Timbo”.

A crescente intervencao humana sobre os diversos ecossistemas tem gerado impactos
sobre 0 meio ambiente, bem como tem influenciado questdes sociais, econdmicas e culturais
(Golveia 1999; Santos et al., 2015). Tais impactos sdo ocasionados pela falha das politicas
publicas ou auséncia de planos de gestdo ambiental, atingindo diretamente o meio ambiente por
meio da expansao urbana desordenada, problemas de saneamento e redug¢dao da qualidade de
vida da populagdo, atingida diretamente.

No Paré, o processo de ocupacdo geralmente esteve e esta associado a geracao de graves
problemas ambientais. Neste contexto, Nova Timboteua, Estado do Pard, ¢ um exemplo dessa
realidade exploratdria e demografica gerando problemas ambientais, sociais e educacionais,
uma vez que, interferindo na paisagem natural torna dificil a convivéncia humana, necessitando
para isso intervengdes pedagodgicas que auxiliem alunos e alunas a entenderem de forma
dindmica e critica essa realidade de forma inclusiva.

E nesse cenario socio cultural que surge a questdo problema dessa escrita: Como
trabalhar as metodologias ativas, de forma inclusiva, no ensino fundamental anos iniciais e
como elas contribuem para o processo educacional, melhorando a qualidade do ensino no
Municipio de Nova Timboteua? Esse cendrio do campo aponta que a pratica pedagogica
inclusiva precisa ser mais intensificada e dindmica. O que faz surgir as seguintes questdes de
investigacdo: Como as metodologias ativas influenciam o desenvolvimento cognitivo e
socioemocional de estudantes com necessidades educacionais especiais? Quais sdo os efeitos
da implementa¢do de metodologias ativas no engajamento e na motivacao desses estudantes?
Quais sdo os principais desafios enfrentados por professores na aplicacdo de metodologias
ativas na educacao especial? Como as metodologias ativas contribuem para a inclusao de alunos
com necessidades especiais no ambiente escolar regular?

Em conversas com colegas do municipio e pelas minhas vivéncias como professora do
ensino fundamental anos iniciais sobre os instrumentais utilizados pelos professores, indicou-
se como principais problematicas que trazem prejuizo a pratica docente, auséncia de apoio
pedagdgico aos alunos com dificuldades, estruturas adequadas, material técnico e a falta de
cursos de formagdo na area de atuagdo, hipoteses sobre as quais me debrugo nesse trabalho,
uma vez que a educagdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, por isso precisa de instrumentais que incluam ao invés de excluir. O

Ensino Fundamental Séries Iniciais em Nova Timboteua precisa intensificar o atendimento
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educacional especializado - AEE na sala de recursos multifuncionais, nos espagos pedagogicos,

em conformidade com as orientagdes da politica nacional de educacao que dispdem:

O AEE tem como fung¢@o identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formag¢ao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola
e fora dela. Consideram-se servigos e recursos da educacdo especial aqueles que
asseguram condig¢des de acesso ao curriculo por meio da promogao da acessibilidade
aos materiais didaticos, aos espagos ¢ equipamentos, aos sistemas de comunicagdo e
informacgdo e ao conjunto das atividades escolares (Brasil, 2008, p. 4).

As Metodologias Ativas como ferramenta de Inclusdo no ensino fundamental anos
iniciais de Nova Timboteua apresentam possibilidades diversas de praticas de ensino
envolvendo a aprendizagem, cujo intuito € auxiliar professores na praxis pedagogica, dada a
importancia das praticas educativas e dos processos de ensino-aprendizagem para o
desenvolvimento das criangas com deficiéncia. Assim, como justificativa pessoal, cientifica,
social e profissional, as metodologias ativas trazem o sujeito com e/ou sem deficiéncia para o
protagonismo destes processos € busca valorizar o potencial de cada um através de atividades
diversificadas e da participagao ativa, hipoteses provaveis de respostas ao problema de pesquisa
e questoes de investigacdo apresentadas aqui.

As metodologias ativas sdo entendidas como praticas pedagdgicas alternativas ao
ensino tradicional. Em vez do ensino baseado na transmissdo de informacdo, da
instrugdo bancaria, como criticou Paulo Freire (1970), na metodologia ativa, o aluno
assume uma postura mais participativa, na qual ele resolve problemas, desenvolve
projetos e, com isso, cria oportunidades para a construg¢@o de conhecimento. Diversas

estratégias tém sido utilizadas na implantagdo das metodologias ativas (Bacich;
Moran, 2018, p. 78).

Como educadora, acredito que cada estudante, independentemente de suas condi¢des ou
desafios, merece oportunidades significativas de engajamento no processo de aprendizagem.
As metodologias ativas oferecem uma abordagem inclusiva, permitindo que os alunos se
tornem protagonistas de seu aprendizado e desenvolvam autonomia, algo que considero
essencial para o empoderamento pessoal. Estudos mostram que metodologias ativas, como a
aprendizagem baseada em projetos, a sala de aula invertida e a gamificagdo, t€m o potencial de
melhorar o engajamento e os resultados de aprendizagem em alunos com necessidades
educacionais especiais.

Essas praticas criam um ambiente dindmico e acessivel, promovendo adaptacdes
especificas que atendem as diferentes condigdes cognitivas, emocionais e sociais dos

estudantes. Pesquisas na area, como as de Moran (2015) e Mitra (2010), refor¢am a eficacia
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dessas abordagens em contextos de inclusdo, destacando que o aprendizado ativo estimula
fungdes executivas e o desenvolvimento socioemocional. Ressalto que vivemos em uma
sociedade que valoriza a inclusdo como um direito fundamental, e a escola ¢ um espago
essencial para sua promogao.

As metodologias ativas favorecem a interacdo e a colaboracdo entre os alunos,
reduzindo barreiras e preconceitos. Elas criam um ambiente em que todos os estudantes, com
ou sem necessidades especiais, podem participar ativamente, respeitando as diferengas e
promovendo a construgdo de uma sociedade mais empatica, justa e inclusiva. E fundamental
acompanhar e implementar praticas pedagodgicas inovadoras que respondam as demandas do
século XXI.

A utilizagdo de metodologias ativas representa um avanco na forma de ensinar e
aprender, permitindo que os profissionais da educacdo oferecam uma abordagem mais
personalizada, engajante e adaptada as necessidades dos alunos. Além disso, essas
metodologias proporcionam um campo fértil para a formacdo continuada, desafiando os
educadores a repensarem suas praticas e se tornarem agentes de transformagdo no ambiente
escolar. Esses aspectos reforcam que a implementacao de metodologias ativas na educacao
especial ndo é apenas uma escolha metodoldgica, mas um compromisso €tico e profissional

com o desenvolvimento integral de todos os estudantes.

2. PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa cientifica ¢ um leque de possibilidades e informacdes, sua utilizagdo
possibilita enveredar o entendimento dos objetos estudados para uma contextualizacdo. Nessa
intencdo, a utilizacdo de uma metodologia adequada torna- se extremamente importante, ja que
darad o norte do empenho epistemologico, para esse estudo foram escolhidas as qualitativa,
pesquisa de campo, (Minayo, 1994), documental (Cellard, 2008), por permitirem um contato
maior do pesquisador com temas relacionados ao objeto foco do estudo, uma vez que a analise
dessas fontes favorece a observagao da investigagdo, agregando, em seu percurso metodologico
individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre

outros, uma vez que

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituigdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo € raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
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épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o unico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passado recente. (Cellard, 2008, p. 295).

Essas metodologias se justificam pelos inimeros estudos desenvolvidos, trata-se de um
rigor académico da investigacdo cientifica que requer tempo, dedicacédo e atencdo por parte de
quem resolve empreendé-las. Esse projeto de mestrado tem a intengdo de buscar no
conhecimento adquirido através dessas fontes o caminho percorrido até a informacao desejada.
Para Gil (1999, p. 43), a principal vantagem de um estudo reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de inimeros fendmenos pouco explorados, “tornando-se dificil sobre
ele formular hipdteses precisas e operacionalizaveis”. Escolher um referencial tedrico adequado
é essencial para garantir a consisténcia e a credibilidade do estudo.

A abordagem qualitativa ¢ uma metodologia de pesquisa que se concentra na
compreensdo profunda de fendmenos sociais, culturais e comportamentais a partir de uma
perspectiva interpretativa. Nesse tipo de abordagem, os referenciais tedricos desempenham um
papel fundamental, pois orientam o pesquisador na constru¢do de sua analise, na formulagado
de perguntas de pesquisa e na interpretacao dos dados coletados.

Os elementos principais da abordagem qualitativa sd3o: Foco na subjetividade,
Contextualizacdo, Flexibilidade, Fundamentacdo do problema de pesquisa, Estruturagdo do
método, Interpretacdo dos dados, Fenomenologia, Teoria Critica, Etnografia, Psicologia
Sociocultural. Autores como Maria Cecilia de Souza Minayo, “O Desafio do Conhecimento:
Pesquisa Qualitativa em Saude” (1992); Everardo Rocha, “O Que ¢ Etnografia” (1988); Bauer
e Gaskell, “Pesquisa Qualitativa com Texto, Imagem e Som” (2002); Jos¢ Carlos Libaneo, dao
sua contribui¢do a pesquisa qualitativa.

J& a pesquisa de campo, segundo Minayo (2016), traz em si a necessidade do didlogo
com a realidade a qual se pretende investigar e com o diferente, um didlogo dotado de critica,
canalizador de momentos criativos. Nisso consiste essa metodologia de pesquisa, visto que, 0s
fenomenos que constitui o cotidiano, sdo impregnados de complexidades outras que
dinamizam a vida social, fazendo dela uma rede de experiéncia dialética que desafia qualquer
escrita, por mais criteriosa que possa se apresentar, essa intencionalidade exige minha
participacdo na condugao do processo metodologico escolhido, para que as experiéncias do
campo revelem aspectos importantes de uma aprendizagem a luz do conhecimento cientifico.

Por se tratar de uma pesquisa em andamento, as entrevistas (Minayo,1992), fornecerdo
os dados coletados em trés escolas do municipio e os sujeitos serdo 2 professores regulares,

por escola e, 1 professor do polo de atendimento do AEE, selecionados pela experiéncia
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profissional, tempo de servi¢o e habilidade pedagdgica na atengdo aos alunos especiais do
ensino fundamental anos iniciais. Para Chizzotti (1995, p. 90), as entrevistas expressam
“representacdes subjetivas dos participantes”, permitindo que haja interagdes do pesquisador
com a realidade estudada para futuras intervengdes mediante situagdes problemas encontrados.

J& a pesquisa documental visa extrair do documento sentidos, significados, solugdes de
problemas, resolugcdes de objetivos, de modo geral, conhecimentos alinhados a execucao,
resolucdo e desenvolvimento de uma pesquisa. Com o tempo a histdria se apropriou do termo
que passou a servir como “testemunho historico” (Le Goff, 1996, p. 536), o que permite a
constru¢do e reconstrucdo de conceitos de forma diversificada, contextualizada e
contemporanea, permitindo a construcdo de saberes melhorando a aprendizagem,
possibilitando a construgdo de uma agao pedagogica critica diante dos fendmenos diversos.

Os achados, proporcionado pela pesquisa documental, funcionam como fontes repletas
de indicios e informagdes, possibilitando o entendimento acerca das diversas dimensdes e
aspectos da vida em sociedade, uma vez que “o documento ¢ a matéria-prima” do pesquisador
(Amancio et al., 2010, p. 35), por isso a verificacdo da autenticidade de um documento ¢
extremamente importante. Nesse sentido, o pesquisador deve questiona-lo e estabelecer as
relagdes epistemologicas que esse achado proporciona. Para Silva et al., (2009, p. 4556), os
documentos podem mostrar “o jogo de for¢a dos que det€ém o poder. Nao sdo, portanto,
produgdes isentas, ingénuas; traduzem leituras e modos de interpretagdo do vivido por um
determinado grupo de pessoas em um dado tempo e espago’.

Assim, mais do que um estudo sobre pessoas, grupos, escolas, o desenvolvimento dessa
pesquisa darda uma vasta possibilidade quanto a producdo cientifica ora observadas ora
aprendidas pela imersao do pesquisador no campo de estudo, o que lhe propiciara descobrir a
maneira de viver e as experiéncias dos individuos, frente os mecanismos educacionais
empregados nas agdes didaticas e educativas na escola locus do estudo. Nesse sentido essas
metodologias de pesquisa revelam-se importantes instrumentos de estudo ja que permitem
apreender e compreender experiéncias pedagogicas outras em contextos outros.

Os dados serao analisados por meio de analise de contetido - exploragdo sistematica de
textos, entrevistas, documentos ou discursos para identificar padrdes e categorias, (Bardin,
2016). Inicialmente, as entrevistas serdo lidas e transcritas para familiarizagdo da pesquisa, em
seguida, agrupadas em categorias relacionadas aos objetivos da pesquisa, € posteriormente

confrontadas com o tema desse estudo. A validacao sera realizada com base na analise cruzada
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das entrevistas e documentos coletados, o que facilita a compreensdo do rigor metodoldgico,

fortalecendo a pesquisa.

3. REFERENCIAIS TEORICOS

Para o desenvolvimento dessa pesquisa é necessario destacar algumas categorias de

analise e alguns tedricos:

3.1 Metodologias Ativas:

v John Dewey, “Democracia e Educacdo” (1916): Defendia a educacdo como um
processo participativo e colaborativo, no qual o aluno é protagonista de sua aprendizagem.

v' Paulo Freire, “Pedagogia do Oprimido™ (1970): Sua ideia de que o professor deve ser
um facilitador ressoa nas metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em problemas
(PBL).

v’ Lev Vygotsky, “Pensamento e Linguagem” (1934): Sua teoria da zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) € a base para praticas como a aprendizagem colaborativa,
onde os alunos aprendem uns com 0s outros e com o apoio do professor.

v" Jean Piaget, “A Formacdo do Simbolo na Crianca” (1945). Suas ideias sdo aplicadas
em metodologias que valorizam a autonomia e o aprendizado por descoberta.

v Moran, José Manuel, “Metodologias Ativas para uma Educagdo Inovadora” (2015):
Explora o uso das metodologias ativas no contexto educacional contemporaneo, com énfase
em tecnologias e no papel do professor como mediador.

3.2  Deficiéncia e/ou transtornos

v' Lev Vygotsky, “Fundamentos de Defectologia” (1924): Introduziu o conceito de
"desenvolvimento compensatorio”, propondo que as limitagdes podem ser superadas com
mediacao pedagogica adequada.

v' Paulo Freire, “Pedagogia da Esperanca” (1992): Defendeu que o respeito as
singularidades e a autonomia do estudante é essencial em qualquer contexto educacional.

v’ Luria, Alexander, “Desenvolvimento Cognitivo e a Educacdo Especial” (1956): Propds
métodos para identificar e compensar dificuldades cognitivas, contribuindo para estratégias
pedagdgicas inclusivas.

v David Rodrigues, “Educacdo Inclusiva: Destaca a importancia de praticas pedagogicas

que valorizem a diversidade e proponham intervencdes adequadas para alunos com deficiéncia
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na escola regular.

v' Maria Teresa Eglér Mantoan, “Inclusdo Escolar: O que é? Por qué? Como Fazer?”
(2003): Defende a escola como um espaco para todos, sem segregacdes, e enfatiza a formacéo
de professores para lidar com a diversidade no ambiente escolar.

v" Howard Gardner, “Estruturas da Mente: A Teoria das Inteligéncias Multiplas” (1983):
Fornece uma base para entender e trabalhar com alunos que possuem diferentes habilidades e
desafios, incluindo transtornos de aprendizagem.

v Rosa Blanco, “Educacao Especial e Inclusiva: Politicas, Praticas e Reflexdes” (2007):
Aborda como as politicas educacionais podem impactar praticas pedagdgicas inclusivas e
como superar barreiras enfrentadas por alunos com deficiéncia na educacao bésica.

v' Daniel Goleman, “Inteligéncia Emocional” (1995): Seu trabalho sobre inteligéncia
emocional é amplamente usado para lidar com transtornos emocionais e comportamentais em
contextos educacionais.

v' Tony Attwood, “Entendendo o Transtorno do Espectro Autista” (2007): Oferece
estratégias praticas para professores que trabalham com criangas diagnosticadas com TEA
(Transtorno do Espectro Autista).

v Maria Aparecida Gugel, “A Educacao Inclusiva na Perspectiva dos Direitos Humanos”
(2014): Discute os aspectos legais e éticos da inclusdo escolar no Brasil, reforcando a
importancia do direito a educacdo para todos. Esses tedricos e obras sdo fundamentais para
compreender as bases tedricas, legais e pedagogicas relacionadas a incluséo de estudantes com

deficiéncia ou transtornos na educacédo basica.

3.3  Curriculo

Abaixo seguem alguns tedricos e obras que tratam de curriculo na educacéo bésica,
abordando teorias, conceitos e praticas relacionadas ao planejamento e a implementagdo
curricular.

v Ralph Tyler, “Principios Basicos de Curriculo e Ensino” (1949): Prop6s um modelo
linear e sistematico baseado em quatro perguntas fundamentais: Quais sdo o0s objetivos
educacionais? Quais experiéncias de aprendizagem podem alcanca-los? Como organizar essas
experiéncias?Como avaliar os resultados?

v Paulo Freire, “Pedagogia do Oprimido” (1970): Questionou o curriculo tradicional e
prop6s um modelo critico, baseado na construcdo coletiva do conhecimento e no dialogo. Ele

defendeu que o curriculo deve ser contextualizado e atender as realidades culturais e sociais
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dos alunos.

v" Michael Apple, “ldeologia e Curriculo” (1979): Apple analisa o curriculo como um
instrumento de poder e controle, refletindo as ideologias dominantes da sociedade. Ele
argumenta que o curriculo pode perpetuar desigualdades sociais e culturais.

v' Basil Bernstein, “Classificagdo e Enquadramento: Elementos para uma Teoria do
Curriculo” (1971): Introduziu os conceitos de "classificacdo” e "enquadramento” para analisar
como o conhecimento é distribuido nas escolas.

v" Henry Giroux, “Teoria e Resisténcia em Educacdo: Uma Pedagogia para a Oposi¢cdo”
(1983): Propbe um curriculo que desafie as normas sociais e prepare 0s estudantes para
questionar e transformar a sociedade.

v' Gimeno Sacristan, “O Curriculo: Uma Reflexdo Sobre a Pratica” (1998): Analisa o
curriculo como um conjunto de praticas que reflete valores, normas e expectativas sociais. Ele
enfatiza a necessidade de compreender o curriculo em seus contextos culturais e politicos.

v' John Dewey, “A Escola e a Sociedade” (1900): Prop6s um curriculo baseado na
experiéncia do aluno, defendendo que o conhecimento deve ser relevante e conectado a vida
pratica. Sua visao progressista influenciou profundamente as discussdes curriculares.

v Thomas Popkewitz, “Reformas Educacionais e a Producdo Social da Escola Moderna”
(2004): Analisa como as reformas curriculares moldam as praticas educacionais e perpetuam
as normas sociais. Ele critica a padronizacdo do curriculo e sua relacdo com a excluséo social.

v José Carlos Libaneo, “Didatica” (1994): Aborda a articulacdo entre curriculo e pratica
pedagdgica, enfatizando a necessidade de um curriculo que contemple a diversidade e promova
a formacéo integral do aluno.

v J. F. Bobbitt, “The Curriculum” (1918): Considerado um dos pioneiros da ciéncia do
curriculo, defende que o curriculo deve ser elaborado com base nas demandas da sociedade
industrial, preparando os alunos para funcdes especificas no mercado de trabalho. Esses
tedricos oferecem abordagens variadas para compreender o curriculo, desde perspectivas mais

tradicionais até criticas e transformadoras, todas relevantes para a educacéo basica.

3.4  Pratica Pedagogica.
v John Dewey, “Experiéncia e Educacdo” (1938): Defendeu que a pratica pedagogica
deve ser baseada na experiéncia e no aprendizado ativo. Ele considerava o professor um
facilitador que conecta o contetido com as vivéncias dos alunos, promovendo um aprendizado

significativo.
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v Paulo Freire, “Pedagogia do Oprimido” (1970) e “Pedagogia da Autonomia” (1996):
Propds uma pratica pedagdgica baseada no diadlogo e na problematizacdo. Ele defendia que o
professor deve partir da realidade dos alunos, promovendo uma educagéo critica que os torne
protagonistas de suas aprendizagens e agentes de transformacéo social.

v Lev Vygotsky, “A Formacao Social da Mente” (1930): Destacou o papel da mediacédo
no aprendizado. Ele argumentou que o professor deve atuar como mediador entre o0 aluno e o
conhecimento, utilizando a interacdo social e a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) para
promover o aprendizado.

v" Jean Piaget, “A Psicologia da Crianga” (1966) e “A Formacao do Simbolo na Crianca”
(1945): Destacou que a pratica pedagdgica deve respeitar as fases de desenvolvimento
cognitivo das criangas. O professor deve criar situagdes que estimulem a autonomia e 0
pensamento critico, permitindo que o aluno construa seu proprio conhecimento.

v' Celestin Freinet, “A Educacdo do Trabalho” (1941) e “Os Métodos Naturais™ (1950):
Defendeu uma pedagogia ativa, na qual o aprendizado ocorre por meio de experiéncias praticas
e significativas. Ele sugeriu técnicas como a "aula-passeio™ e o0 "texto livre", que colocam o
aluno no centro do processo de aprendizagem.

v Donald Schon, “Educando o Profissional Reflexivo” (1983): Introduziu o conceito de
"prética reflexiva", sugerindo que os professores devem refletir constantemente sobre suas
acOes pedagdgicas para aprimorar suas praticas e tomar decisfes mais conscientes no cotidiano
escolar.

v' José Carlos Libaneo, “Didatica” (1994) e “Préaticas Pedagdgicas e Formacdo de
Professores” (2004): Argumenta que o professor deve planejar e organizar as praticas com base
em fundamentos teoricos, buscando a formacéo integral do aluno.

v" Antonio N6voa, “Os Professores e a Sua Formacao” (1992): Enfatiza a importancia da
formacao continua do professor e o papel das praticas pedagdgicas na construcdao de um ensino
de qualidade. Ele destaca que a pratica docente é um processo reflexivo e colaborativo.

v" Henry Giroux, “Teoria e Resisténcia em Educacdo” (1983): Sugere que a pratica
pedagogica deve estar alinhada a uma pedagogia critica, na qual o professor desafia normas
sociais e promove a transformacéo da realidade por meio do ensino.

v" Miguel Arroyo, “Oficio de Mestre: Imagens e Autoimagens” (2000): Analisa as
praticas pedagogicas a partir da perspectiva do professor, considerando-as parte essencial de
sua identidade profissional. Ele defende que a préatica docente deve ser contextualizada e

sensivel as realidades socioculturais dos alunos. Esses tedricos fornecem uma base tedrica e
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metodoldgica para a compreensdo e o aprimoramento das praticas pedagdgicas, com foco no

desenvolvimento do aluno e no papel do professor como mediador e reflexivo.

4. O MUNICIPIO DE NOVA TIMBOTEUA: CONTEXTUALIZACAO SOCIO
EDUCACIONAL

Nova Timboteua € um municipio localizado no nordeste do estado do Para, Brasil. A
cidade possui um contexto socioeducacional influenciado por fatores geograficos, econémicos
e culturais tipicos de cidades pequenas da regido amazonica, tais como:

» Aspectos Socioeconémicos: A economia de Nova Timboteua é predominantemente
agricola, com destaque para o cultivo de produtos como mandioca, milho, arroz e frutas
regionais. A agricultura familiar e a pesca artesanal também desempenham papéis importantes,
0 que influencia a vida da populagéo local, em grande parte rural. Esse contexto econdmico
afeta diretamente as condicdes de vida e o desenvolvimento educacional, pois muitas familias
dependem do trabalho infantil para complementar a renda, impactando a frequéncia escolar.

» Educacédo: A rede de educacdo em Nova Timboteua € composta por escolas municipais
e estaduais, que oferecem ensino fundamental e médio. Porém, como em muitos municipios
da regido amazébnica, as escolas enfrentam desafios significativos, como a falta de
infraestrutura adequada, transporte escolar insuficiente para atender todas as comunidades
rurais e a escassez de professores qualificados. Esses problemas comprometem a qualidade do
ensino e elevam as taxas de evaséo escolar, especialmente entre jovens que precisam auxiliar
as familias nas atividades de subsisténcia.

» Cultura e Identidade Local: Nova Timboteua preserva tradicdes culturais e praticas
religiosas que fazem parte do dia a dia da comunidade. Festividades religiosas, como as festas
de padroeiros e as celebragdes de santos, s&o momentos importantes de integragdo social e
reforgo da identidade local. A cultura ribeirinha e amazonica, presente nas praticas artesanais,
culinéria e costumes, também influenciam o ambiente escolar, criando uma educacao rica em
valores regionais, mas que enfrenta o desafio de integrar a modernizacdo e 0 acesso a
tecnologias.

» Programas de Inclusdo e Desenvolvimento: Algumas iniciativas governamentais e
programas sociais tentam reduzir os indices de desigualdade social e melhorar as condi¢bes
educacionais em Nova Timboteua. Projetos voltados para a capacitagdo profissional, incentivo

a agricultura familiar sustentdvel e apoio ao acesso a internet nas escolas tém sido
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implementados para ampliar as oportunidades de desenvolvimento.

O contexto socioeducacional de Nova Timboteua reflete a realidade de muitos
municipios amazo6nicos, com desafios em infraestrutura, qualificacdo docente e inclusao social.
A preservacdo da cultura local é um ponto positivo, mas o avango na qualidade educacional
depende de um investimento constante em politicas publicas adaptadas a realidade da cidade e

suas comunidades.

5. AESCOLA BASICA DE NOVA TIMBOTEUA

A Escola Béasica de Nova Timboteua desempenha um papel central na comunidade,
fornecendo educacédo fundamental e sendo uma das principais referéncias em formacéo basica
para criancas e adolescentes do municipio. Esta instituicdo reflete os desafios e as
potencialidades do contexto socioeducacional local, especialmente em uma regido com
limitacGes de infraestrutura e acesso a recursos educacionais modernos.

A escola oferece ensino fundamental | e Il e atende alunos das zonas urbana e rural,
mas, como muitas escolas na Amazonia, enfrenta desafios de infraestrutura. A falta de recursos
adequados é uma constante, com salas de aula que muitas vezes precisam de reformas,
mobiliario insuficiente e, em alguns casos, falta de equipamentos como computadores e
internet, que sdo essenciais para o aprendizado moderno. Em areas rurais, o transporte escolar
também é um desafio, dificultando o acesso de alunos que moram em comunidades mais
distantes.

Os professores da Escola Bésica de Nova Timboteua sdo, em grande parte, da propria
regido, e muitos possuem formacdo em areas relacionadas a educacdo, embora nem todos
tenham especializacdo ou capacitacdo continua. 1sso € comum em areas rurais e interiores do
Brasil, onde a oferta de cursos de formacdo continuada é limitada. Além disso, o desafio de
atrair e reter professores qualificados é significativo, ja que muitos profissionais preferem atuar
em centros urbanos onde ha mais oportunidades e recursos.

A escola busca adaptar suas préaticas pedagogicas ao contexto local, promovendo uma
educacdo que valorize a cultura e os conhecimentos regionais. 1sso inclui atividades que
integram a realidade amazonica dos estudantes, com projetos sobre 0 meio ambiente, 0 uso
sustentavel dos recursos naturais e a valorizacdo de costumes locais. Alguns dos maiores
desafios incluem o combate a evasdo escolar, que é elevado em areas rurais onde as familias

muitas vezes dependem da ajuda das criangas nas atividades econémicas, como a agricultura e

52



a pesca.

Além disso, a escola enfrenta dificuldades para incluir tecnologias educacionais,
essenciais para preparar os alunos para 0 mundo moderno. A falta de investimento e apoio
governamental limita o alcance de iniciativas que poderiam melhorar a qualidade do ensino.
Nos ultimos anos, porém, programas de incentivo a educagdo, como a concessao de bolsas de
estudo e projetos de capacitacdo para professores, foram introduzidos. Essas iniciativas,
embora ainda limitadas, representam passos importantes para tentar reduzir a disparidade

educacional em relagéo a outras regides.
6. HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA

A histdria da educacédo inclusiva reflete um processo gradual de transformacdo das
praticas educacionais e sociais em relacdo as pessoas com deficiéncia e outras necessidades
especiais. Desde uma perspectiva inicial de segregacdo até o reconhecimento do direito a
educacdo para todos, o0 movimento inclusivo passou por etapas importantes que moldaram as
politicas e préaticas que vemos hoje, conforme limha do tempo abaixo:

> Fase da Exclusdo e Segregacdo (até meados do século XX);

» Fase da Integracdo (1950-1980);

» Avanco da Inclusdo (1980-2000);

» Consolidacdo da Educacdo Inclusiva (anos 2000 até o presente).

Embora os avangos tenham sido significativos, ainda existem barreiras que dificultam
a plena incluséo. A formacao de professores precisa ser aprimorada, e as escolas necessitam
de mais recursos e adaptagOes fisicas. Além disso, é importante promover a conscientizacao
social e a construcdo de uma cultura de respeito a diversidade. Espera-se que a educacao
inclusiva continue a evoluir, com o desenvolvimento de métodos de ensino mais
personalizados e adaptados a luz das metodologias ativas, a expansao das tecnologias assistivas
e um ambiente escolar cada vez mais acolhedor e diversificado revela-se nesse cenario vital!
O desafio principal continua sendo transformar a educacédo inclusiva em uma prética efetiva,
em que todas as criancgas e jovens possam aprender, se desenvolver e participar plenamente da
sociedade.

53



7. METODOLOGIAS ATIVAS COMO INSTRUMENTO DOCENTE DE INCLUSAO

As metodologias ativas t€ém se mostrado ferramentas poderosas para a inclusdo, pois
promovem um ambiente de aprendizado participativo, onde os alunos sdo incentivados a
assumir um papel ativo no proprio processo de aprendizagem. Em vez de serem receptores
passivos, os estudantes se tornam protagonistas, o que ajuda a valorizar as habilidades e as
perspectivas individuais, criando um ambiente mais inclusivo. Essas metodologias sao
especialmente uteis para incluir alunos com necessidades especiais, ja que permitem adaptagdes
e abordagens mais flexiveis e colaborativas. Abaixo algumas metodologias ativas que tém
grande potencial de inclusdo e instrumentos docentes para promover a participacdo de todos os
alunos:

» Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP);
Sala de Aula Invertida;
Aprendizagem Colaborativa;
Gamificagao;

Rotag¢do por Estagdes;

YV V. V V V

Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL);

As metodologias ativas sdo ferramentas eficazes para a inclusdo educacional, pois criam
um ambiente de aprendizado dinamico, adaptavel e colaborativo, onde os alunos podem
expressar suas capacidades de forma unica. A inclusdo se fortalece na medida em que as
atividades pedagogicas passam a ser adaptadas ao ritmo e estilo de aprendizado de cada aluno,
permitindo que todos tenham o direito de aprender e participar ativamente do ambiente escolar.
Essas metodologias, quando aplicadas com sensibilidade e recursos adequados, permitem que
o professor promova a equidade e crie um espago verdadeiramente inclusivo, onde todos os

alunos se sintam valorizados e respeitados.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Hoje, o uso de metodologias ativas, na perspectiva da inclusdo, ¢ um paradigma
desafiador para o ensino fundamental anos iniciais, no entanto, torna-se necessario conhecer
em quais bases teoricas e praticas se pautam as a¢des pedagdgicas necessarias a compreensao
e efetivacdo da educagdo inclusiva de forma democratica. Nesse sentido, compreende-se que a

inclusdo tera, como base teorica e filosofica, a concepcao de uma escola acessivel para todos e
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com professores em constante formacao, independentemente de qualquer fator social, sendo
papel da instituicao escolar as mudangas necessarias para receber todo e qualquer ator social.
A efetivacdo da Educacdo inclusiva se torna, nesse viés tecnologico, um desafio
frequente e dindmico para todos os profissionais da educacdo e curriculo escolar, provocando
um repensar das praticas pedagogicas, centrando o ensino nos alunos e suas especificidades,
tendo em vista que ele € sujeito coadjuvante da historia de sua aprendizagem como qualquer
ser humano. O professor precisa ser aquele que inspira o aluno a acreditar, descobrir e
desenvolver seus potenciais, uma vez que a “educagdo ¢ um ato de amor, por isso um ato de
coragem. Nao pode temer o debate” (Freire, 1983b, p. 104). A miss@o de educar ¢ uma relagio
interativa entre profissionais e educandos, entre seres sociais a fim de transformar conce

sujeitos e realidades através de praxis modernas de transmissao de conhecimento.
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RESUMO: A partir de 10 mil anos a.C. a revolucdo agricola acarretou impactos sobre a natureza, pelas derrubadas
das florestas. Desde entdo, 0 homem ouviu falar em extingdo de espécimes da fauna e flora, poluicdo do ar pelas
gueimadas, poluicdo do solo, excesso de matéria organica e erosdo. No inicio da década de 60, os problemas
ambientais j& mostravam a irracionalidade do modelo econdmico, mas ainda ndo se falava em Educacdo
Ambiental. Nesse cenario, o estudo do curriculo revela-se territdrio vasto de possibilidades educacionais. Desde
entdo, o curriculo vem sendo visto meramente como um instrumento de competéncia pedagdgica, técnica e
politicamente neutralizada, que “apenas” organiza o conhecimento elaborado na escola, e ndo como ferramenta de
transformacdo social, uma vez que € na escola que se aprende a conviver social e politicamente, onde naturalmente
se adquire o status de formagéo para a vida em sociedade e se vislumbra as bandeiras de lutas, entre elas 0 Meio
Ambiente. Essa discussdo, importante ao processo de selecdo de contelidos e préaticas escolares, é central, no
amadurecimento da concepcdo de ideias sustentaveis que se naturaliza, formaliza e ganha espago no curriculo,
oportunizando importantes reflexes ao estudo da educacdo ambiental, sobretudo na COP30. Como instrumento
de pesquisa serdo utilizados os métodos bibliografico e documental, por permitirem um contato direto com
pesquisas ja desenvolvidas sobre a tematica. E necessario unificar as atividades em educacdo ambiental ao
curriculo escolar, de forma que, o alcance pedagdgico traga a questdo ambiental para a pauta de discussao e se
fortaleca 0 compromisso em preservar o meio ambiente fortalecendo a luta contra o aquecimento global.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Escola Basica. Curriculo. Sustentabilidade. Meio Ambiente.

ABSTRACT: Starting 10,000 years B.C., the agricultural revolution had an impact on nature, due to the felling
of forests. Since then, man has heard about the extinction of fauna and flora, air pollution from burning, soil
pollution, excess organic matter and erosion. In the early 1960s, environmental problems were already showing
the irrationality of the economic model, but Environmental Education was still not being discussed. In this
scenario, the study of the curriculum reveals itself to be a vast territory of educational possibilities. Since then, the
curriculum has been seen merely as an instrument of pedagogical competence, technically and politically
neutralized, which “only” organizes the knowledge developed in school, and not as a tool for social transformation,
since it is in school that one learns to live socially and politically, where one naturally acquires the status of training
for life in society and glimpses the banners of struggle, among them the Environment. This discussion, which is
important to the process of selecting school content and practices, is central to the maturation of the conception of
sustainable ideas that become naturalized, formalized and gain space in the curriculum, providing opportunities
for important reflections on the study of environmental education, especially at COP30. Bibliographic and
documentary methods will be used as research instruments, as they allow direct contact with research already
developed on the subject. It is necessary to unify environmental education activities with the school curriculum,
so that the pedagogical scope brings the environmental issue to the agenda of discussion and strengthens the
commitment to preserving the environment, strengthening the fight against global warming.

Keywords: Environmental Education. Elementary School. Curriculum. Sustainability. Environment.
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1. INTRODUCAO

A partir de 10 mil anos a.C. a revolucdo agricola acarretou impactos sobre a natureza,
pelas derrubadas das florestas. Desde entdo, 0 homem ouviu falar em extin¢éo de espécimes da
fauna e flora, poluicdo do ar pelas queimadas, polui¢do do solo, excesso de matéria orgénica e
erosdo. No inicio da década de 60, os problemas ambientais ja mostravam a irracionalidade do
modelo econémico, mas ainda ndo se falava em Educacdo Ambiental. Somente em marco de
1965, na Conferéncia de Educacdo da Universidade de Keele, na Inglaterra, colocou-se pela
primeira vez a expressdo Educacdo Ambiental, com a recomendacdo de que ela deveria se
tornar uma parte essencial de educacédo de todos os cidadaos.

Em 1972 que ocorreu 0s eventos mais decisivos para a evolucdo da abordagem
ambiental no mundo. A Organizagdo das Na¢6es Unidas promoveu, do dia 5 al6 de julho, na
Suécia, a “Conferéncia da ONU sobre o Ambiente Humano”, a Conferéncia de Estocolmo.
Considerada um marco histdrico-politico internacional, a conferéncia estabeleceu um “Plano
de Acao Mundial” e, em particular, recomendou que devesse ser estabelecido um Programa
Internacional de Educacdo Ambiental. Foi onde a Educacdo Ambiental passou a ser considerada
como campo de a¢do pedagdgica, adquirindo relevancia e vigéncia internacionais.

No ano de 1975, a UNESCO promoveu em Belgrado, lugoslavia, o Encontro
Internacional sobre Educacdo Ambiental, unindo especialistas de 65 paises. No encontro, foram
formulados principios e orientacGes para um Programa Internacional de Educacdo Ambiental,
segundo os quais deveria ser continua, multidisciplinar, integrada as diferencas regionais e
voltada para os interesses nacionais. A discussdo sobre as terriveis disparidades entre os paises
do Norte e do Sul gerou, nesse encontro, a Carta de Belgrado, na qual se expressava a
necessidade do exercicio de uma nova ética global, que proporcionasse a erradicacdo da
pobreza, da fome, do analfabetismo, da poluigdo e da dominacgéo e exploracdo humana.

Assim, em 1977, celebrou-se em Thilisi, URSS, a Conferéncia Intergovernamental
sobre Educacdo Ambiental, que constitui até hoje o ponto culminante do Programa
Internacional de Educacdo Ambiental. Nessa conferéncia foram definidos os objetivos e as
estratégias pertinentes, em nivel nacional e internacional. Postulou-se que a Educacéo
Ambiental é um elemento essencial para uma educacao global, orientada para a resolucdo dos
problemas, em favor do bem-estar da comunidade humana.

Acrescentou-se aos principios basicos da Carta de Belgrado que a Educacdo Ambiental

deve ajudar a descobrir os sintomas e as causas reais dos problemas ambientais, deve
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desenvolver o senso critico e as habilidades necessarias para resolver problemas, utilizar
diversos ambientes educativos e uma ampla gama de métodos para a aquisicdo de
conhecimentos, sem esquecer da necessidade de realizacdo de atividades praticas e de
experiéncias pessoais, reconhecendo o valor do saber prévio dos estudantes.

Assim como na educagdo ambiental, o estudo do curriculo revela-se territorio vasto de
possibilidades educacionais, de poder e também de ameaca. Ambos 0s temas, importantes a
reflexdo sobre a questdo ambiental no patamar educacional, parece ter muita visibilidade quanto
seu alcance pedagdgico, dado o fato do curriculo escolar restringir a discussao Meio Ambiente
apenas em junho quando se celebra o Dia Mundial do Meio Ambiente, o que precisa ser mudado,
ja que “o curriculo é um artefato movedico. Ele circula, percorre, move-se, atravessa varios
espacos; desloca-se, desdobra-se” (Paraiso, 2010, p. 11), ja que

¢ um espago habitavel e habitado por pessoas de diferentes classes sociais, de
diferentes culturas, idades, género, etnias, crengas e valores, onde se oferece a
possibilidade da palavra e de aprender trocando formas de pensamento muito distintas.
Um curriculo ¢ espaco de produgao e circulacdo de saberes variados, de conhecimentos
multiplos, de perspectivas diversas (Ibidem, p. 12).

Os estudos do curriculo iniciaram-se nos Estados Unidos do inicio do século XX,
quando devido a um processo de [RE]Jordenamento da sociedade americana, estudiosos
questionavam o trabalho educacional voltado para uma formacdo demasiadamente tedrica e
humanista, longe da realidade social que vivenciavam e de dificil interagdo com as demandas
sociais existentes. Na época, surgem duas abordagens educacionais do pensamento curricular, a
primeira com o educador Bobbitt (2004) que influenciado pelas teorias de Frederick Taylor,
sobre o trabalho e a disciplina do trabalhador (taylorismo), associava a escola ao trabalho da
fabrica e a via como um importante instrumento de formac&o de individuos preocupados com a
eficiéncia e a organizacao do trabalho no sentido de potencializar sua producéo, visando sempre
a produtividade.

A proposta de Bobbitt (2004) é ainda lapidada pelo tedrico educacional Ralph Tyler e é
a partir dele que o curriculo organizacional ganha o mundo. No Brasil, essa linha educacional
é conhecida como teoria educacional tecnicista, fortemente implementada nas nossas escolas
na década de 60, durante o governo militar. A segunda abordagem americana surge com 0
filésofo John Dewey que, com uma visao mais progressista, discutia a relacdo da formacao dos
individuos na escola visando a constru¢do da democracia na sociedade. Nesta, a perspectiva
centrava-se na pessoa e no seu bem-estar no mundo, visando potencializar os individuos e suas

necessidades, respeitando suas potencialidades cientificas, bem como seus ritmos de
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aprendizagem, visdo de mundo, op¢des na vida, visando a democracia. Dewey também trouxe
influéncias importantes para o trabalho educacional no Brasil, e foi a partir destas que nds
conhecemos, na década de 30, o escolanovismo.

Ambas abordagens surgiram como uma resisténcia ao curriculo cléssico até entéo
trabalhado nas escolas americanas, que traziam o referencial da classe dominante, com a
seducdo dos estudos literarios e do latim e representavam a busca por um conhecimento
demasiadamente abstrato, tedrico e que parecia ser de pouca serventia para a sociedade de
classes americana. Entre as duas, a abordagem tecnicista foi a vertente mais fortemente
divulgada e adotada como proposta curricular “padrao” pelos pedagogos e estudiosos
educacionais, pois parecia estar mais voltada para “a realidade do aluno”. Esta foi também a
versdo mais comumente adotada nas escolas brasileiras.

Embora buscando a transformacgdo da educacdo, ambas abordagens, a tecnicista e a
progressista, ndo chegaram a questionar a transformacdo pela qual a sociedade brasileira
passava, questionaram a escola e a formacdo do individuo, ficando longe de preparar os
educandos para o enfrentamento das relagcdes de poder na sociedade capitalista da qual faziam
parte. Foi quando, a partir da década de 70, sob a influéncia das teorias educacionais, comegou-
se a repensar o curriculo dentro desse cenario de construgdo social da educacao e sua relagdo
social. As teorias educacionais criticas trouxeram para o centro da discusséo a funcédo social da
escola e, sob diferentes prismas, comegama tecer um novo olhar sobre a educacéo e sua relacdo
com a sociedade, o que chamo aqui educacao democratica, ja que, “o curriculo € um dispositivo
de saber- poder-verdade de linguagem” (Corazza, 2001, p. 10).

Curriculo ¢ territério politico, ético e estético incontrolavel que, se usado para regular
e ordenar, pode também ser territorio de escapes de todos os tipos, no qual se definem
e constroem percursos inusitados, caminhos mais leves, trajetos gravidos de esperanga
a serem percorridos (Paraiso, 2018, p. 13).

Desde entdo, houve, pelo mundo, uma exploséo curricular da funcdo social da escola,
na Franca, o filésofo Althusser (1983) denunciava a escola como um dos aparelhos ideoldgicos
do Estado, Bourdieu e Passeron (1975) apontavam os perigos da educacdo escolar como um
fator de subordinacdo das classes menos favorecidas; na Inglaterra, Bernstein (1975) ilustrava
os codigos de dominagdo socio cultural trabalhados na escola e Michael Young (1971)
evidenciava a relagdo entre o conhecimento escolar e o controle social; no Brasil, Paulo Freire
(1970) surgia com a educacdo bancaria; nos EUA, Samuel Bowles e Herbert Gintis (1976)

desvelavam a escola como propagadora dos ideais capitalistas, Michael Apple (1979) surgia
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com a discusséo de ideologia e curriculo e Henry Giroux (1987) relacionou a politica cultural a
pedagogia.

Desde entdo, o curriculo vem sendo visto como um instrumento de competéncia
pedagdgica, técnica e politicamente neutralizada, que “apenas” organiza 0 conhecimento
elaborado na escola, assim a escola passa a ser o lugar onde se aprende a viver socialmente e
onde naturalmente se adquire o status de formacao para a vida em sociedade e se vislumbra as
bandeiras de lutas, entre elas o Meio Ambiente, que “informa, ensina, forma, produz, avalia,

sugere, prescreve, categoriza” (Paraiso, 2010, p. 11).

Pode-se afirmar com isso que as discussdes sobre o curriculo incorporam, com maior
ou menor énfase, reflexdes sobre os conhecimentos escolares, os procedimentos ¢ as
relagdes sociais que configuram/reconfiguram o cenario em que o saber se ensina e se
apreende, as transformagdes que se deseja efetuar nos individuos, os valores que busca
assimilar e as diferengas de género que se pretende construir, evidenciar ou afirmar,
uma vez que os conflitos filos6ficos em torno do conhecimento, da verdade, do poder
e da identidade marcam, invariavelmente, as diretrizes curriculares, sobretudo no que
diz respeito a educagdo. (Galucio, 2019, p. 86).

Para a educacao ambiental, essa discussao, importante ao processo de selecdo de
conteidos e praticas escolares, ¢ central, no amadurecimento da concepcdo de ideias
sustentaveis que se naturaliza, formaliza e ganha espago no curriculo, oportunizando
importantes reflexdes ao estudo da educagdo ambiental, diante desse desafio convém perguntar:
como a Educacao Basica vem discutindo educagao ambiental em seu curriculo ¢ como esse
processo educacional se reflete em suas praticas? O “qué” e “como” trabalhar Educacao
Ambiental na Escola Basica? Qual o impacto de uma educagao sustentavel na vida escolar dos
alunos? Quais diferencas existem entre o curriculo tradicional e o ambiental? As respostas irdo

explicar o nivel de comprometimento que se estabelece com as reflexdes sobre as questdes

ambientais.

E necessério unificar as atividades em educacfo ambiental ao curriculo escolar, de
forma que, o alcance pedagdgico traga a questdo ambiental para a pauta de discussédo e se
fortaleca o compromisso de colocar tais questes dentro de uma plataforma politica definida,
que esteja atrelada as discussdes de poder na sociedade trazidas para o universo escolar, para
que, de fato, se discuta/se enfrente as questdes ambientais conhecendo-a como algo existente
ou quando nos for oportuno discuti-la, uma tenséo entre capitalismo e meio ambiente.

Com remadas fortes o canoeiro (professor) vai quebrando a maré da devastacdo
ambiental, da queimada, do aquecimento global, da poluicdo [trans]formando a vida de seus

alunos, uma vez que “¢ ai que as possibilidades de um curriculo podem se enunciar, evidenciar,
61



aparecer” (Paraiso, 2010, p. 14) e propor, ao jogar as redes, carregadas de esperanga, coragem,
sustentabilidade nos rios que banham nossos territorios no estado do Para, uma releitura do
curriculo que, assim como na piracema, transborda de perspectivas de uma educagdo ambiental,
para “muito mais do que dizemos; muito mais do que temos feito” (Paraiso; Caldeira, 2018, p.

13), na escola basica.

2. METODOLOGIA DE PESQUISA

[...] elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de: livros,
revistas, publicagdes em periddicos e artigos cientificos, jornais, boletins,
monografias, dissertagdes, teses, material cartografico, internet, com o objetivo de
colocar o pesquisador em contato direto com todo material j& escrito sobre o assunto
da pesquisa. Na pesquisa bibliografica, é importante que o pesquisador verifique a
veracidade dos dados obtidos, observando as possiveis incoeréncias ou contradigdes
que as obras possam apresentar (Prodanov; Freitas, 2013, p. 54).

A pesquisa cientifica estd presente em todo campo da ciéncia, no campo da educagao
encontramos varias publicadas ou em andamento. Ela ¢ um processo de investiga¢do para
solucionar, responder ou aprofundar sobre uma indaga¢do no estudo de um fendmeno. Para
Bastos e Keller (1995, p. 53), “a pesquisa cientifica ¢ uma investigacdo metodica acerca de um
determinado assunto com o objetivo de esclarecer aspectos em estudo”. Para Gil (2002, p. 17),
(13 . 4 : ~ . ~ . ~ .

a pesquisa ¢ requerida quando ndo se dispde de informagdo suficiente para responder ao
problema, ou entdao quando a informacao disponivel se encontra em tal estado de desordem que

nao pode ser adequadamente relacionada ao problema”.

A pesquisa cientifica apresenta varias modalidades, com destaque para as pesquisas
bibliograficas e documental, que serdo abordadas no presente artigo, expondo todas as etapas
que devem ser seguidas na sua realiza¢do. A pesquisa bibliogréfica esté inserida principalmente
no meio académico e tem a finalidade de aprimoramento e atualizagcao do conhecimento, através

de uma investigacao cientifica de obras ja publicadas. Para Andrade (2010, p. 25),

A pesquisa bibliografica € habilidade fundamental nos cursos de graduagéo, uma vez
que constitui o primeiro passo para todas as atividades académicas. Uma pesquisa de
laboratorio ou de campo implica, necessariamente, a pesquisa bibliografica
preliminar. Semindrios, pain€is, debates, resumos criticos, monograficas ndo
dispensam a pesquisa bibliografica. Ela ¢ obrigatoria nas pesquisas exploratdrias, na
delimitacdo do tema de um trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas
citacdes, na apresentacdo das conclusdes. Portanto, se ¢ verdade que nem todos os
alunos realizardo pesquisas de laboratorio ou de campo, ndo ¢ menos verdadeiro que
todos, sem excegdo, para elaborar os diversos trabalhos solicitados, deverdo
empreender pesquisas bibliograficas.
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A pesquisa cientifica ¢ iniciada por meio da pesquisa bibliografica, em que o
pesquisador busca obras ja publicadas relevantes para conhecer e analisar o tema problema da
pesquisa a ser realizada. Ela nos auxilia desde o inicio, pois ¢ feita com o intuito de identificar
se ja existe um trabalho cientifico sobre o assunto da pesquisa a ser realizada, colaborando na
escolha do problema e de um método adequado, tudo isso ¢ possivel baseando-se nos trabalhos
j& publicados. A pesquisa bibliogréfica ¢ primordial na construcdo da pesquisa cientifica, uma
vez que nos permite conhecer melhor o fenomeno em estudo. A pesquisa bibliografica, para

Fonseca (2002, p. 32), ¢é realizada

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informacgdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta.

A pesquisa bibliografica ¢ o levantamento ou revisdo de obras publicadas sobre a teoria
que ira direcionar o trabalho cientifico o que necessita uma dedicacdo, estudo e andlise pelo
pesquisador que ird executar o trabalho cientifico e tem como objetivo reunir e analisar textos
publicados, para apoiar o trabalho cientifico. Para Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica
“[...] € desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e

artigos cientificos”. Para Severino (2007, p. 122), a pesquisa bibliografica realiza-se pelo:

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias tedricas ja
trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir de contribui¢des
dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.

Nessa inten¢do, a utilizagdo de uma metodologia adequada torna-se extremamente
importante, ja que dard o norte do empenho epistemolodgico, por permitir um contato maior do
pesquisador com temas de seu estudo, a andlise dessas fontes favorece a observacdo da
investigacdo, agregando, em seu percurso metodologico individuos, grupos, conceitos,

conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros (Cellard, 2008, p. 295).
[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele ¢, evidentemente, insubstituivel em qualquer

reconstitui¢do referente a um passado relativamente distante, pois ndo ¢ raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
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épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passado recente.

Essa metodologia se justifica pelos inimeros estudos desenvolvidos exclusivamente
através de fontes bibliograficas. Esse rigor académico ¢ uma etapa da investigacao cientifica
que requer tempo, dedicagdo e atengdo por parte de quem resolve empreendé-la. Conforme

esclarece Boccato (2006, p. 266),

a pesquisa bibliografica busca a resolucdo de um problema (hipotese) por meio de
referenciais teoricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuigdes
cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi
pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto
apresentado na literatura cientifica. Para tanto ¢ de suma importdncia que o
pesquisador realize um planejamento sistematico do processo de pesquisa,
compreendendo desde a defini¢do tematica, passando pela constru¢do logica do
trabalho até a decisdo da sua forma de comunicagdo e divulgacao.

Essa etapa ndo pode ser aleatdria, por esse motivo ela implica em um conjunto ordenado
de procedimentos de busca por solugdes (Lima; Mioto, 2007). Segundo Lima e Mioto quando
um estudo ¢ bem desenvolvido pode gerar, especialmente em temas pouco explorados, a
postulagdo de hipoteses ou interpretacdes que servirdo de ponto de partida para outras

pesquisas.

Segundo Gil (1999), a principal vantagem de um estudo reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de inumeros fendmenos. Essa vantagem torna-se particularmente
importante quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo espaco, convém,
porém aos pesquisadores assegurarem-se das condi¢des em que os dados foram obtidos,
analisar em profundidade cada informagdo para descobrir possiveis incoeréncias ou

contradigdes e utilizar fontes diversas, estudando-as e examinando-as cuidadosamente.

As caracteristicas de uma pesquisa bibliografica sao as fontes confiaveis e concretas que
fundamentam a pesquisa a ser realizada. As fontes de uma pesquisa sao classificadas em: fontes
primarias: sao informagdes do proprio pesquisador, bibliografica basica. Exemplos: artigos,
teses, anais, dissertagdes, periddicos e outros. Fontes secunddrias: sao bibliografias
complementares, facilitam o uso do conhecimento desordenado e trazem o conhecimento de
modo organizado. Exemplo: Enciclopédias, diciondrios, bibliografias, bancos de dados e livros
e outros. Fontes tercidrias: sao as guias das fontes primarias, secundarias e outros. Exemplos:

catalogos de bibliotecas, diretdrios, revisdes de literatura e outros.
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J& a pesquisa documental visa extrair do documento sentidos, significados, solugdes de
problemas, resolugdes de objetivos, de modo geral, conhecimentos alinhados a execugao,
resolucao e desenvolvimento de uma pesquisa. Com o tempo a histéria se apropriou do termo
que passou a servir como “testemunho historico” (Le Goff, 1996, p. 536), o que permite a
constru¢do e reconstrugdo de conceitos de forma diversificada, contextualizada e
contemporanea, permitindo a construgdo de teses melhorando a aprendizagem, possibilitando a
construgdo de uma agao pedagodgica critica diante dos fenomenos que se apresentam com a

pesquisa.

Os achados, proporcionado pela pesquisa documental, funcionam como fontes repletas
de indicios e informacgdes, possibilitando o entendimento acerca das diversas dimensdes e
aspectos da vida em sociedade, uma vez que “o documento ¢ a matéria-prima” do pesquisador
(Amancio et al., 2010, p. 35), por isso a verificagdo da autenticidade de um documento ¢

extremamente importante.

Nesse sentido, o pesquisador deve questiond-lo e estabelecer as relagdes
epistemologicas que esse achado proporciona. Para Silva et al., (2009, p. 4556), os documentos
achados mostram “o jogo de for¢a dos que detém o poder. Nao sdo, portanto, produgdes isentas,
ingénuas; traduzem leituras e modos de interpretagdo do vivido por um determinado grupo de

pessoas em um dado tempo e espaco”.

Para Amancio et al. (2010, p. 41), o pesquisador deve, pautado nos achados, sempre
analisar, selecionar e elaborar hipdteses, para so entdo, realizar comparagdes e decidir se a fonte
merece credito ou ndo quanto a pesquisa proposta. A pesquisa documental ¢ uma importante
ferramenta de investigacdo cientifica uma vez que busca compreender um fendmeno em seu

ambiente natural.

Para Bravo (1991), as experiéncias humanas materializam-se nos documentos e ¢
através destes que determinadas sociedades — complexas em suas esséncias e aspectos sociais,
podem ser explicadas, evidenciando suas maneiras de viver, formas de agir, ideias e modos de
pensar, o que permite uma ressignificacdo do que ¢ apresentado ao pesquisador,
independentemente do tipo de fonte, os arquivos digitais podem e, devem, receber um
tratamento cientifico analitico, sdo arquivos digitais que podem ser classificados como
documentos prontos para analise. Nessa linha, Kripka, Scheller e Bonotto (2015) elaboraram
um quadro didético sobre a classificagdo dos documentos segundo Gil, Marconi & Lakatos e

Scott, conforme demonstrado na tabela 1 abaixo:
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Tabela 1 - Classifica¢do das fontes de documentagdo segundo Gil, Marconi e Lakatos, Scott

GIL MARCONI & LAKATOS SCOTT
Registros estatisticos
A natureza dos dados depende dos objetivos da
entidade que procede a coleta e organizagdo. Neste
caso a coleta de dados ¢ muito mais simples que
Autoria

qualquer método direto, mas que requer clareza ao
realizar a busca pela natureza dos dados, em fontes
adequadas aos propositos da pesquisa. Indica duas
limitagdes:

v’ a primeira refere-se ao fato de que,
frequentemente, a definicdo de categorias
empregadas no material estatistico nao
coincide com a empregada na pesquisa
social.

v" A segunda, que se deve prestar a devida
atengdo as metodologias utilizadas na coleta
de dados, pois podem gerar documentos que
ndo tenham credibilidade.

Registros institucionais escritos

Sao aqueles fornecidos por instituigdes
governamentais, como projeto de lei, relatdrios de
orgaos governamentais, entre outros. Podem
também ser de fontes ndo governamentais, tais
como atas de sindicatos, relatorios de associagdes
comerciais e industriais, deliberagdes em Igrejas,
entre outros.

Documentos pessoais

Cartas, diarios, memorias, autobiografias sdo alguns
exemplos.

Comunica¢ao em massa

Jornais, revistas, fitas de cinema, programas de
radio e televisdo.

Arquivos publicos

Sdo documentos oficiais,
publicagdes parlamentares;

juridicas e iconografia.

Arquivos particulares

Domicilios particulares,
institui¢oes de ordem
privada, Institui¢des
Publicas.

Fontes estatisticas

Caracteristicas da
populagio, fatores que
influenciem o tamanho da
populacao; distribuigdo da
populagdo, fatores
econdmicos; moradia; meios
de comunicacao.

pode ser pessoal ou
oficial (privado ou
publico).

Acesso aos
Documentos

Que pode ser:

v" Fechado
(ndo
acessiveis a
terceiros);

v' Restrito
(acessiveis
apenas por
um grupo);

v Aberto
(todos tém
acesso  em
apenas um
arquivo) e;

v Publico
aberto
(publicado e
acessivel a
qualquer
parte
interessada).

Fonte: Adaptado de Kripka; Scheller; Bonotto (2015, p. 245).
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Essas fontes documentais mostram que, a pesquisa documental, auxilia no entendimento
historico, cultural e cientifico de uma comunidade e/ou de um fendmeno, esclarecendo ou
levantando mais davidas sobre fatos do passado. Para Godoy (1995, p. 21) “a pesquisa
documental representa uma forma que pode se revestir de um carater inovador, trazendo
contribui¢cdes importantes no estudo de alguns temas”. Silva et al. (2009, p. 4558) ratifica que
deve haver, em meio a execugao deste tipo de estudo, uma interagao direta entre o pesquisador,
a delimitacao de seu estudo e a pesquisa documental assumindo, deste modo, que a pesquisa
documental possa “ser utilizada tanto nas abordagens de natureza positivista como também

naquelas de carater compreensivo, com enfoque mais critico”.

3. EDUCACAO AMBIENTAL E ESCOLA BASICA

0s processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade. (Alves, 2024, p. 74 apud Brasil, 1999).

A educacdo ambiental desempenha um papel crucial no desenvolvimento de uma
consciéncia critica e responsavel entre os estudantes, especialmente no contexto da escola
basica. Segundo Loureiro (2004), a educagdao ambiental deve ser entendida como uma pratica
educativa integrada, que busca transformar a relagao entre o ser humano e o meio ambiente,
promovendo a sustentabilidade e o respeito pela diversidade ecoldgica e cultural. Na escola
basica, essa abordagem ¢ particularmente importante, pois permite que criangas e adolescentes

compreendam desde cedo os impactos de suas acdes no meio ambiente.

[...] na educag@o infantil e no inicio do ensino fundamental é importante enfatizar a
sensibiliza¢do com a percep¢ao, interagdo, cuidado e respeito das criangas para com a
natureza e cultura destacando a diversidade dessa relagdo. Nos anos finais do ensino
fundamental convém desenvolver o raciocinio critico, prospectivo e interpretativo das
questdes socioambientais bem como a cidadania ambiental. No ensino médio ¢ na
educagdo de jovens e adultos, o pensamento critico, contextualizado e politico, e a
cidadania ambiental devem ser ainda mais aprofundados, podendo ser incentivada a
atuagdo de grupos ndo apenas para a melhoria da qualidade de vida, mas
especialmente para a busca de justica socioambiental, frente as desigualdades sociais
que expdem grupos sociais economicamente vulneraveis em condigdes de risco
ambiental. (Alves, 2024, p. 76).

Reigota (2009) destaca que a escola € um espago privilegiado para a formagao de

cidadaos conscientes, pois oferece oportunidades para a construgao de conhecimentos e praticas
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voltadas para a preservagdo ambiental. Para a professora Raisinery Macédo da Silva Alves
(2024), egressa do curso de mestrado em ciéncias da educacao da Facultad Interamericana de
Ciencias Sociales, em sua dissertacao intitulada “Curriculo e Educagdo Ambiental na Escola
Bosque: Uma solucdo em meio a fumaca da devastagdao”, com orientagdo da professora Dra.

Barbara Cardoso, fala o seguinte:

Para essa missdo, a escola torna-se um espaco privilegiado, onde professores e
professoras do ensino fundamental, educadores ambientais populares podem, em suas
performances educacionais, propiciar a reflexdo tedrica ampliando o debate politico
sem, contudo, perder a dimensdo das praticas cotidianas. Essa dissertagdo ndo esgota
as inumeras possibilidades do fazer da educagdo ambiental nas escolas e
comunidades, mas contribui para a ampliagdo do debate neste campo do
conhecimento tdo peculiar, para que a escola emane os valores, atitudes e principios
fundamentais para a construgdo de sociedades sustentaveis e promog¢ao da cultura de
paz. (Alves, 2024, p. 73-74).

Além disso, Carvalho (2012) argumenta que a educacao ambiental deve ir além das
atividades pontuais e ser incorporada ao curriculo de maneira transversal, conectando-se com
disciplinas como ciéncias, geografia e até mesmo artes, para garantir uma compreensao ampla
e interligada dos desafios ambientais. Integrar a educagdo ambiental ao cotidiano da escola
basica ndo apenas contribui para a formagao de futuros cidadaos responsaveis, mas também

reforga a relevancia de acdes coletivas e conscientes para a preservagao do planeta.

4. UM CURRICULO SUSTENTAVEL PARA A COP 30

A educagao ambiental deve ser integrada ao curriculo como uma abordagem
interdisciplinar. Segundo Sauvé (2005), a educacdo ambiental ndo é apenas um conteudo, mas
uma pratica pedagdgica transformadora que incentiva a compreensao dos sistemas ecologicos
e o desenvolvimento de valores éticos e sustentdveis, destaca também a importancia de
incorporar a educacao ambiental como eixo transversal no curriculo escolar, promovendo
reflexdes criticas sobre o impacto das acdes humanas no meio ambiente. Para Alves (2024, p.

78),

Apesar da visibilidade mundial da Amazonia, a regido enfrenta diversos desafios,
como a falta de saneamento basico, falta de recursos, seca extremas em varios estados
que formam a Amazonia legal?, como acontece com os ribeirinhos da comunidade

2 https://www.instagram.com/reel/DAE58wSg_Y9/?igsh=MWZrdHNpN25sOXR3bw==
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Paraizinho, que atravessam toda a areia do rio Madeira seco at¢é Humaita. Um
sacrificio excruciante para garantir agua pra beber, cozinhar, viver. Contradigdes
amazoOnicas na maior bacia de dgua doce do mundo. Comunidades que lutam pra
manter a floresta em pé sdo [in]justamente as que mais sofrem. Soma-se a isso o calor
extremo, falta de energia em algumas regides.

Muito ainda precisa ser feito. A sustentabilidade ¢ um conceito central nas discussdes
globais, especialmente em eventos como a COP 30. Nesse cendrio, a escola basica desempenha
um papel essencial na formagdo de cidaddos conscientes € comprometidos com praticas
sustentaveis. Freire (1996) argumenta que a educacdo deve empoderar os alunos para
transformar sua realidade, e isso inclui o engajamento com questdes ambientais e sociais.
Algumas praticas de sustentabilidade na escola basica podem incluir: Hortas escolares; Projetos

de reciclagem; Estudos sobre fontes renovaveis de energia. Para Alves (2024, p. 81),
[...] as capitais amazodnicas, incluindo o Para - sede da COP30, enfrentam um atraso
em relacdo as politicas ambientais. Muitas vezes, as agendas existentes ndo sdo
divulgadas ao publico, resultando em uma falta de participagdo popular na construgio
de politicas ambientais locais efetivamente implementadas ou construidas; se fala de
uma politica ainda no estagio de pré-projeto. A situacdo em Belém é um exemplo
desse contexto. Até o momento, a cidade ndo tinha uma agenda climatica elaborada
pelo municipio. A tnica agenda climatica existente para a cidade surgiu de uma
articulacdo da populag@o belenense, que exerceu pressdo sobre o estado para a
elaboragdo de politicas mais incisivas e realistas. Com Belém agora anunciada como

sede da COP30, a cidade se encontra no centro das discussdes sobre como evoluir
para se tornar um exemplo no cenario ambiental mundial.

A integracdo de projetos, nessa realidade, reforca a aprendizagem significativa e
contextualizada. Com a COP30 sendo realizada no Brasil, aqui em Belém do Pard, as escolas
tém uma oportunidade tnica de abordar questdes climéaticas globais de forma intensa. Gadotti
(2008) enfatiza que eventos como este sdo catalisadores para ampliar o debate ambiental no
curriculo, conectando os alunos as politicas publicas e acdes globais. Para essa intervengao
transversal no curriculo a COP30 pode inspirar projetos pedagdgicos, como “Simulagdes de
conferéncias climaticas”; “Estudos sobre os impactos das mudangas climaticas nas
comunidades locais” e “Discussdes sobre justi¢a climatica e os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), particularmente o ODS 4 (Educagdo de Qualidade) e o ODS 13 (Acao
contra a Mudanca Global do Clima)”. Para Alves (2024, p. 82),

A COP30 pode ser uma plataforma para impulsionar a¢des locais e globais em prol
do meio ambiente, tdo maltratado e explorado, com pitadas de auséncia de agua

potavel, perda de biodiversidade e questdes de injustiga social, revelando uma extrema
perspectiva pelo evento em 2025.
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Uma educacdo basica que articula curriculo, sustentabilidade e eventos como a COP30
pode formar cidadaos ambientalmente conscientes e comprometidos. Segundo Morin (2000), é
essencial educar para a complexidade, promovendo uma visao holistica que conecta o local € o
global, o individual e o coletivo, sdo mudancas que resultaram do longo processo historico
capitalista para a regido amazodnica, baseado na exploracdo predatdria, devastagdo do meio
ambiente, afrouxamento das politicas de combate ao garimpo ilegal, grilagem, violéncia no
campo, o que culminou nas diversas problematicas que hoje contribuem, de maneira

preocupante, para a sua destruigdo, por meio das agoes predatorias, do meio ambiente.

5. CONSIDERACOES FINAIS

E possivel ter em vista uma educagdo ambiental que se alie ao curriculo, ainda que
considerando a perspectiva do desenvolvimento sustentavel como importante fendmeno sécio-
historico. A educagao ambiental ndo pode realizar-se sendo em um espago de critica social, sem
entraves e de forma interdisciplinar. A relacdo do curriculo com o meio ambiente ndo €, a priori,
uma questdo de compromisso social, mas didatico-pedagdgico, ja que “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa sozinho: o homem se educa em comunhio,

mediatizados pelo mundo” (Freire, p. 39, 1987).

A educagdo ambiental deve acompanhar os processos educacionais e, sustentada por
politicas publicas de preservagdo ambiental, criar um projeto de melhoria para a educacdo e da
relacdo de cada um com o mundo, cujo significado ¢ ajuda a construir, em funcdo das
caracteristicas de cada contexto, uma civilidade ecoldgica em defesa da vida e das florestas,
aguas e fauna. Esse assunto, urgente, ¢ também complexo, pois a Amazonia ¢ um mega desafio,
olhé-la e encara-la por olhares pedagdgicos e sustentdveis ¢ um convite a sair da zona de
conforto. Sua natureza territorial, imida, quente, de terras voluveis, habitada por populacdes
com diferentes modos de vida, demanda solugdes curriculares tecnologicas de saneamento, de

abastecimento, de assisténcia, de urbanizagdo, de locomogao e de promocao da saude.

Sua vasta faixa de fronteira, formada por varios paises de linguas e culturas diferentes,
com politicas e problemas de saude distintos, demanda ac¢des especificas. Seu vasto territorio,

transformado por conta da substituicdo da diversidade pela homogeneizagcdo dos modos de
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produgdo, resulta em novos riscos a saude que precisam ser reconhecidos. Os impactos das
grandes obras e da transformacgdo intensiva ambiental precisam ser avaliados de forma

abrangente e oportuna.

A interagio de multiplos riscos a saude precisa ser tratada de forma integrada. E preciso
fomentar o debate técnico-cientifico sobre a relacao entre educagao ambiental e curriculo, se a
escola deseja realmente construir uma perspectiva de futuro em que a floresta permaneca em
pé, e o respeito a populacdo prevaleca; o futuro da Amazodnia € o futuro do Brasil, do planeta,
da escola, minha e sua. Que os debates na COP30 de fato interfira no curriculo da escola basica

deixando um legado de comprometimento e luta constante em defesa da vida e da Amazd
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RESUMO: O ensino etnicorracial, atacado no governo negacionista, inclusive com a extingao de secretarias que
tratavam da tematica, retorna ao cenario educacional nacional com o novo governo, fortalecendo as politicas de
reparag@o social a luz da lei 10.639/03, que inseriu no curriculo escolar a tematica “Histéria ¢ Cultura Afro-
Brasileira e Africana" e da lei 11.645/08, que incluiu no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, essa recondugdo ao cenario académico da discussdo de
politicas publicas de reparacao social, demonstra o respeito do atual governo federal as diferencas, essa escrita tem
como objetivos apresentar a importancia da educagdo etnicorracial como politica educacional; descrever, através
da dancga do carimb0, as caracteristicas das Lei 10.639/03 e 11.645/08; destacar a bandeira de luta etnicorracial na
Amazonia. Para isso serd usada como metodologia de pesquisa o estudo bibliografico, essa analise favorece a
observacdo do processo de maturacdo da escrita, bem como a identificagdo dos grupos minoritarios, suas etnias,
comunidades, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros, sinais que
permitem a formagdo da consciéncia social e politica de uma educag@o que inclui os diferentes em seu curriculo,
através de uma intervencdo pedagdgica democratica que aproxime os diferentes e se posicione contra as
indiferengas na Amazonia brasileira.

Palavras-chave: Carimbd. Reparacdo Social. Educag@o Etnicorracial. Cultura. Amazodnia.

SUMMARY: Ethnic-racial education, which was attacked by the denialist government, including the elimination
of secretariats that dealt with the issue, returns to the national educational scene with the new government,
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strengthening social reparation policies in light of law 10.639/03, which inserted the theme “Afro-Brazilian and
African History and Culture” into the school curriculum, and law 11.645/08, which included the mandatory theme
“Afro-Brazilian and Indigenous History and Culture” in the official curriculum of the education system. This return
to the academic scene of the discussion of public policies for social reparation demonstrates the current federal
government’s respect for differences. This writing aims to present the importance of ethnic-racial education as an
educational policy; describe, through the carimboé dance, the characteristics of Laws 10.639/03 and 11.645/08;
highlight the banner of ethnic-racial struggle in the Amazon. For this, bibliographic study will be used as a research
methodology, this analysis favors the observation of the writing maturation process, as well as the identification
of minority groups, their ethnicities, communities, concepts, knowledge, behaviors, mentalities, practices, among
others, signs that allow the formation of social and political awareness of an education that includes differences in
its curriculum, through a democratic pedagogical intervention that brings differences together and takes a stand
against indifference in the Brazilian Amazon.

Keywords: Carimboé. Social Reparation. Ethnic-Racial Education. Culture. Amazon.

1. PARA ALEM DE UMA INTRODUCAO: UM ENSINO ETNICO-CULTURAL

O carimbd, manifestagdo essencialmente lidica pela euforia e cultural pela diversidade
étnica, compreende todo um complexo de praticas, socializagdes, esteticidades, performances
e problematicas regionais e historicas que, de acordo com Vicente Salles (1988), representa a
jun¢do do ritmo/danga a elementos étnicos, o que teria dado origem a uma manifestacao
singular, representada hoje pelos grupos que se espalham por varias regides e localidades do
Estado do Para, que possui diversos grupos. O carimbd visto como sintese das folgancgas
caboclas ou formas de fazer popular, por Vicente Salles, consolidou o caboclo como
representante de uma identidade paraense, uma mistura do negro, do indio e do europeu (Salles,

1969).

Com isto, o legado africano se mantém presente através de diferentes perspectivas étnicas
que se atualizam na religido, nos mitos, nos quilombos, no trato com o corpo, na sabedoria das
benzedeiras, nos terreiros do candomblé, nas batucadas, congadas, lendas, vestimentas,
cancoes, dangas, carimb6. Culturas de um tempo passado que se faz presente em diversos
ambientes sociais, “expressdes que permeiam o mundo visivel e invisivel dos simbolismos
brasileiros” (Santana, 2007, p. 15). Conhecimentos e expressdes culturais cientificas que
precisam ser valorizadas, vivenciadas, experimentadas e perpetuadas, pois como afirma Cunha
(2009, p. 239) “a cultura ndo ¢ algo dado, posto, algo dilapidavel também, mas sim algo

constantemente reinventado, recomposto, investido de novos significados”. Ja para Lima,

africanidades brasileiras sdo repertorios culturais de origem africana que fazem parte
da cultura brasileira. Esses repertdrios sdo elementos materiais e simbolicos que sdo
dindmica e continuamente [re]construidos e vivenciados e que veem sendo elaborados
ha quase cinco séculos, na medida em que os/as africanos/as escravizados/as e seus
descendentes, ao participar da constru¢do da nagdo brasileira, trazem como sujeitos
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da histéria os repertorios socio historicos de suas culturas de origem e as novas
producdes processadas a partir desses dispositivos de origem (Lima, 2008, p. 154).

Com a colonizagao de Belém do Grao Para, o negro e o indio, solidarios nas mesmas
vicissitudes, nas mesmas lutas sociais, tenderiam a aproximar seus deuses dando certa unidade
aos seus rituais. Esta aproximacao ¢ visivel em toda a extensdo desta relacdo interracial. Aqui
hé indicios de que a pajelanga, a troca de culturas, costumes e tradi¢des praticada na Amazodnia,
comecaram a serem enriquecidas, impregnadas pelos ritos africanos a partir dos tempos
coloniais, perceptivel nos batuques amazonicos dos instrumentos que formam o grupo de
musicos do carimbd, principalmente nas maracas e curimbds, sonoridade que solidifica e ecoa

os passos espetaculares nas dangas de roda, de matriz afro, para Salles

ndo se pode considerar desprezivel a contribuicao cultural africana na Amazonia. Essa
contribui¢do se manifesta nos varios aspectos do folclore regional. Todavia nio se
pode testemunhar a sobrevivéncia de um culto puramente africano, pelo menos no
Pard, onde a incorporagao de elementos catolicos e dos chamados “encantados”
indigenas gerou um batuque extremamente sincretizado, modernizado com influéncia
do candomblé baiano e da umbanda do Rio de Janeiro. (Salles, 2004, p. 18).

A preservagdo das raizes étnicas através da expressao do carimbo ¢ imprescindivel para
um autoretrato da Amazonia e das politicas publicas em educagdo para as relagdes etnicorraciais
de forma inter/transdisciplinar, uma vez que fomentam o reconhecimento e valoracdo de uma
cultura étnica na esfera da aplicagdo da Lei 10.639/03 e 11.645/08, nos seguimentos
educacionais formais e informais, dentro de aspectos educacionais que englobam a arte-
educagdo como uma linguagem dindmica e cativante e que solidifica, com praticas e

representacdes €étnicas, a historicidade afrodescente.

Essas possiveis e potentes movimentagdes historicas estdo ligadas as questdes sociais e
culturais que passam pelo viés da arte, a exemplo do carimbo, como elemento transgressivo de
uma manifestacdo potente, que tem em seus atravessamentos, uma forma de contribuir para
com a constru¢do de uma didatica que oferega aos educandos metodologias diferenciadas que
os liberte de pardmetros curriculares, bancarios, obsoletos, retrogados e ineficientes e que tanto
desqualificam outras linguagens educacionais contemporaneas, que estdo presente em nossas
manifestagdes culturais, sao lendas, mitos, sonoridade, ritmos, € que muito contribuem para
com a linguagem artistica, como ocorre com o ensino das artes, cujo alcance educacional
desobedece as estruturas arraigadas, subvertendo, pela malemoléncia performatica da danga do
carimbd, processos educacionais colonizadores e escravocratas.



Nessa perspectiva de respeito as diferencas, esse estudo faz uma discussdo em torno da
educagao etnicorracial que se expressa no carimbo, uma nagao cuja etnia ¢ formada pela jungao
de trés ragas: a indigena, a branca e a negra. E nesse ambiente pluricultural, multiétnico, onde
os colonizadores cruzaram (?!) com as mulheres amerindias em larga escala e, inclusive, com
as béngdos da metropole®, que ingressara esse estudo, uma historicidade que deixou sangue,

suor e grilhdes, marcas da escraviddo no pelourinho amazonico.

2. PERCURSO METODOLOGICO

Para que a pesquisa bibliografica seja realizada com sucesso, alguns passos podem ser
seguidos com o objetivo de facilitar a dindmica da pesquisa como delimitagdo do tema;
levantamento e fichamento das citagdes relevantes (pesquisas na internet para localizagdo do
material bibliografico); aprofundamento e expansdo da busca; relagdo das fontes: primarias,
secundarias e terciarias; localiza¢do das fontes; leitura e sumario e escrita do trabalho. Antes
de iniciar o trabalho de uma pesquisa bibliografica, Volpato (2000) recomenda que se tenha
claro e definido o tema da pesquisa. Nesta fase, o pesquisador deve formular um titulo para o

seu levantamento bibliografico e identificar os termos que expressem o seu conteudo.

Definido o tema da pesquisa, o proximo passo ¢ partir em busca do material
bibliografico que pode ser encontrado em trés tipos diferentes de fontes informacionais:
primarias, secunddrias e terciarias. As fontes primarias contém os trabalhos originais com
conhecimento original e publicado pela primeira vez pelos autores. Sao as teses universitarias,
livros, relatorios técnicos, artigos em revistas cientificas, anais de congressos. Ja as secundarias
sdo trabalhos ndo originais que citam, revisam e interpretam trabalhos originais, artigos de
revisdo bibliografica, tratados, enciclopédias e os artigos de divulgacdo. As fontes tercidrias

contém indices de trabalhos primarios e secundarios, com ou sem resumo.

Em busca realizada na Scielo, pelo termo “pesquisa bibliografica” no titulo, foram
obtidos 10 resultados. J& na busca realizada na Spell, com o termo “bibliografica”, que engloba
as expressoes “andlise bibliografica” e “pesquisa bibliografica”, foram encontrados 40

resultados, e com o termo “bibliografico”, que engloba expressdes como “levantamento

30 alvara de 4 de abril de 1755, declara que os colonizadores de qualquer sexo que se casassem com
indios brasileiro ndo perderiam seu o status social, mas aumentariam suas possibilidades de ganho,
além de proibir o emprego do termo "Caboucolos" a seus filhos mesticos.

78



2% <6 29 ¢

bibliografico”, “estudo bibliografico”, “portfolio bibliografico”, recuperou 16 resultados. Para

Martins e Theophilo (2016, p. 52), a pesquisa bibliografica ¢ uma

estratégia de pesquisa necessaria para a condugdo de qualquer pesquisa cientifica.
Uma pesquisa bibliografica procura explicar e discutir um assunto, tema ou problema
com base em referéncias publicadas em livros, periddicos, revistas, enciclopédias,
dicionarios, jornais, sites, CDs, anais de congressos etc. Busca conhecer, analisar ¢
explicar contribuigdes sobre determinado assunto, tema ou problema. A pesquisa
bibliografica ¢ um excelente meio de formagdo cientifica quando realizada
independentemente — analise tedrica — ou como parte indispensavel de qualquer
trabalho cientifico, visando a construcdo da plataforma teorica do estudo.

Para Michel (2015), a pesquisa bibliografica pode ser uma pesquisa em si ou apenas
uma fase de uma pesquisa descritiva ou experimental, no que concorda com Martins e
Theophilo (2016). A autora, no entanto, acresce que a pesquisa bibliografica se constitui no
embasamento necessario e basico para a realizagao de estudos monograficos, ressalvando que
o levantamento bibliografico ¢ a esséncia do estudo exploratorio, devendo ser acompanhado
de anotagdes, registros, notas de aulas, além de apontamentos que se relacionem com o tema
de interesse, de forma a constituir-se numa memoria importante para o registro e a redagdo do

trabalho.

A autora expde, ainda, que a pesquisa bibliografica em si dispensa a elaboragdo de

hipdteses, mas destaca que ela pode ser orientada pela hipdtese de pesquisa experimental.

Por sua vez, Gil (2017) concorda com Martins e Theophilo (2016) ao argumentar que a
pesquisa bibliografica constitui uma etapa preliminar de praticamente toda a pesquisa
académica, e acrescenta que quase toda tese ou dissertacdo desenvolvida, atualmente, contém
um capitulo ou se¢do dedicado a revisdo bibliografica, com o duplo proposito de fornecer
fundamentag¢do teodrica ao trabalho, bem como identificar o estagio atual do conhecimento de

determinado tema.

O mesmo autor alerta que a pesquisa bibliografica apresenta como vantagem o fato de
que o pesquisador pode ter acesso a uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela
que ele poderia pesquisar diretamente, alertando, todavia, que os dados consultados podem
conter erros, € que a pesquisa bibliografica pode reproduzir ou mesmo ampliar esses erros se
ndo houver um processo cuidadoso de verificacdo das fontes, na busca de incoeréncias e

contradigoes.
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Em algumas éareas do conhecimento, a maioria das pesquisas baseia-se, mormente, em
fontes bibliograficas, assim como ha pesquisas que refletem sobre o pensamento de
determinado autor ou dos diversos pontos de vista a respeito de um assunto especifico (Gil,
2017). Também, sdo feitos fichamentos e anotagdes, que auxiliardo na redagdo final da
pesquisa. Para Andrade (2010), as anotacdes devem ser feitas somente apos a compreensao e
apreensao das ideias contidas no texto, e compreendem resumos, analises, transcrigdes de
trechos, interpretagdes, esquemas, ideias fundamentais expostas pelos autores, tipos de
raciocinio, frases que concorrem para a redagao da introdugdo ou da conclusdo, palavras-chave

ou mesmo, simplesmente, trechos grifados.

Essa metodologia consiste em um levantamento de referéncias sobre o assunto-objeto
de pesquisa, devendo-se atentar para a cobertura, a qualidade e a relevancia das referéncias. A
cobertura deve ser ampla, contemplando trabalhos recentes e antigos, nacionais ¢
internacionais. A qualidade diz respeito as fontes consultadas, de modo que artigos de
periddicos devem prevalecer sobre artigos de anais de eventos; que teses prevalecam sobre
dissertacdes e monografias de graduagao ou especializagdo; e que livros técnicos prevalegcam
sobre os didaticos, embora essas orientagdes possam ser flexibilizadas em fun¢do dos temas
estudados. A relevancia deriva da necessidade de ndo se deixar de fora nenhuma referéncia

relevante, tampouco incluir referéncias que ndo o sejam.

De posse desse conjunto inicial de referéncias, deve-se proceder a uma pré-leitura, que
eliminard obras que ndo condizem com o objetivo do estudo. As obras restantes passardo pela
fase de leitura seletiva, que eliminara as referéncias que ndo contenham informacao util para a
pesquisa. Por fim, procede-se a leitura critica, feita em profundidade, para separar aquilo que

¢ indispensavel daquilo que ¢ complementar ou desnecessario.

As pesquisas bibliograficas assumem dois formatos principais: capitulo ou artigo
completo. Quando a pesquisa bibliografica ¢ realizada com o proposito de fundamentar uma
pesquisa empirica, normalmente, ela ¢ apresentada como um capitulo chamado “revisdo de
literatura”, “fundamentacao tedrica” ou “referencial tedrico”. Quando a pesquisa bibliografica
¢ realizada com o proposito em si mesma, ela assume o formato de um artigo empirico, sendo
composta, geralmente, por se¢des de introdugdo, que pode ou nao conter hipoteses, revisao de

literatura, metodologia, resultados e conclusdes.

A pesquisa bibliografica ¢ um procedimento metodoldgico decisivo porque a maior

parte das fontes escritas — ou ndo — sdo quase sempre a base do trabalho de investigagdo.
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Dependendo do objeto de estudo e dos objetivos da pesquisa, pode se caracterizar como
principal caminho de concretizagdo da investigacdo ou se constituir como instrumento
metodolégico complementar. O estudo bibliografico instiga os estudantes, professores e
pesquisadores a reflexdo, uma vez que utilizam a pesquisa bibliografica como método
investigativo para o desenvolvimento de seus objetos de estudo e problematizagdo das suas

hipoteses.

3. O CARIMBO COMO EDUCACAO ETNICORRACIAL

Expressao cultural de maior abrangéncia no Estado do Para, o carimbo esté presente de
forma particular e simbodlica nos modos de tocar, cantar, dangar, fazer, vestir € compor. Suas
caracteristicas praieiras, pastoris, rurais e urbanas, ao expressar elementos fundamentais do
modo de vida tradicional do povo, como sua relagdo com a natureza, revela elementos étnicos
essenciais em sua composicao historica, que sao parte de outros achados empiricos e cientificos
além de uma identidade cultural especifica entre os produtores dessa manifestagdo puramente
ancestral. Esteticamente tido como festa de preto e que por isso acontecia apenas nos bairros
periféricos, o carimbd sofria coagdo das autoridades. Quanto ao seu sincretismo étnico, em
varios aspectos do ritmo, Salles e Salles (1969, p. 260-262), apresentam fragmentos
bibliograficos do carimbd, referido como “samba de roda do Maraj6”, “baido tipico de Marajo”,

ou “danca popular muito divulgada na ilha de Marajo”.

Sabe-se que a musica e a danga de carimbo representavam a relagdo com o trabalho e
a desigualdade social, o nome deriva de instrumento de percussdo indigena, principal
artefato para a realizagdo dos encontros em terreiros, o curimbd, é um marco
simbolico desta manifestagdo popular, caracterizada por sua fun¢do comunicacional e
vinculativa em torno dos rituais religiosos, festas populares e reunides sociais (Salles;
Salles, 1969, p. 267-276).

A historicidade da vinda em massa de negros escravos para o Para tem ligagao com a
ascensdo de Francisco Xavier de Mendonga Furtado a Governador da provincia, em 1751.
Irmao de Sebastido Jos¢ Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal, ele chega ao Norte brasileiro
com a responsabilidade de fazer inimeras mudangas. Dentre elas, o deslocamento da capital da
Provincia de Sao Luiz para Belém. Outras duas dessas modificagdes tem um impacto imediato
e profundo na economia local: a libertacdo dos indios escravizados e a eliminagao do poder

material dos jesuitas. E neste ambiente de indios libertos e de escassa mao-de-obra local que a
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compra de escravos e a chegada de trabalhadores de outros paises e da regido do Nordeste do
Brasil se intensifica na Amazonia. Essa nova for¢a de trabalho vem para atuar em diversas
atividades economicas, prioritariamente, nas lavouras e na extragdo do latex nos seringais, o
que auxiliou na construcdo do escopo cultural da Amazoénia. Para a Revista Amazdnia Viva
(2014, p. 38-45),
se considerarmos determinado periodo, a populacdo negra era maior do que a
populagdo branca em cidades como Belém. O que derruba a ideia de que ndo houve o
uso intensivo de escravos na Amazonia. Essa presenca ¢ marcante em diversos

aspectos, como nosso tipo fisico, nosso linguajar, nossas comidas, dancas, musicas e
na arquitetura.

Em Belém e no interior do Estado a cultura popular tem grandes representantes do
carimbd, entre eles Verequete e Lucindo, mestres ancestrais que fizeram do universo étnico,
presente em suas composicoes carimbozeiras, ora dancadas ora tocadas, ora pintadas ora
vestidas, simbolos da resisténcia popular na Amazonia! Sinais de luta pela sobrevivéncia e
preservacao identitaria! Fato historico que, atravessando a ancestralidade nortista, mantém viva
e atual a chama do desejo por liberdade, dignidade e reparacao racial. As herangas étnicas mais
nitidas aparecem em muitas festas e folguedos tradicionais na Amazodnia. Na obra intitulada “O
Negro na Formacao da Sociedade Paraense”, Vicente Salles apresenta sua contribui¢do para a
formacao das correntes de luta contra a segregacdo racial, elementos histéricos e cientificos
capazes de mostrar a grandiosidade magnifica da cultura negra miscigenada paraoara, e que

abre um leque de possibilidades de pesquisa. Para Salles,

0 boi-bumba amazonico ¢ indiscutivelmente um patrimonio cultural do negro e foi
elaborado tal como o bumba-meu-boi, no tempo da escravidao. Nele podem-se
identificar remotas origens ibéricas (touradas, autos e/ou farsas medievais), algo
talvez do totemismo egipcio e hindu, possivelmente uma reprodugdo burlesca do
dragdo chinés, de origem mais remota e obscura ainda, mas ¢ indiscutivelmente
criag@o do negro e primitivamente foi um protesto contra a escravidao: farsa popular
antiescravista. Da mesma forma, vindos dos tempos da escraviddo: o carimbo, a
marujada e o retumbao, o lundum e o samba, o bangué e o siria, 0 marambiré e o
marabaixo, e tantos outros folguedos tipicos e tradicionais na Amazodnia. (Salles,
2004, p. 32).

Nas ultimas décadas, tem-se ampliado os debates sobre identidades e suas dinamicas,
discussdes mediadas pelas novas formas culturais vividas entre o global e o local. Nesse
contexto de debates sobre identidades, de modo especial, sobre identidades etnicorraciais,
inserem-se as discussdes sobre africanidades, legado africano, sempre na perspectiva da

historicidade negra. Nesse sentido, a heranga africana encontra-se nas “expressdes presentes no
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vestir € comer, nas palavras cotidianas, nos funerais, nas irmandades, nas folhas sagradas”
(Santana, 2007, p. 14). Ancestralidades praticas do legado africano que se mantém presentes
através de diferentes perspectivas que se atualizam na religido, nos mitos, nos gestos, nas
relacdes com o meio ambiente, em formas de cuidado, em novas [RE]configura¢des dos
quilombos, no trato com o corpo, na sabedoria das benzedeiras, nos terreiros de candomblés,

nas batucadas, congadas.

Sdo culturas de um tempo presente, que rememoram um passado de luta étnica
assombrada pelo preconceito que se perpetua na sociedade, mas uma resisténcia que esta mais
viva do que nunca, no curriculo da escola bésica, nas leis, nos cadernos, nas praticas
pedagogicas, nas ruas, nos bairros, nas rogas, em diversas simbologias que precisam ser
reconhecidas, fortalecidas, incorporadas ao curriculo para assim serem vivenciadas,
experimentadas (...), pois como bem afirma Cunha (2009, p. 239) “a cultura nao ¢ algo dado,
posto, dilapidavel, mas algo constantemente reinventado, recomposto, investido de novos

significados”. J& para Lima (2008, p. 154),

africanidades brasileiras sdo repertorios culturais de origem africana que fazem parte
da cultura brasileira. Esses repertorios sdo elementos materiais e simbdlicos que sdo
dinamica e continuamente [re]construidos e vivenciados e que vém sendo elaborados
ha quase cinco séculos, na medida em que os/as africanos/as escravizados/as e seus
descendentes, ao participar da construg¢do da nacgdo brasileira, trazem como sujeitos
da historia os repertérios socios historicos de suas culturas de origem e as novas
producdes processadas a partir desses dispositivos de origem.

Assim, o carimbo foi sendo modificando ao longo dos anos a partir da dinamica propria
de cada contemporaneidade vivenciada pela cultura expressa nas subjetividades presente no
ritmo, apresentando-se como fonte inesgotavel de informacdo e aprendizado. Hoje, esse
patrimodnio cultural, tema de pesquisa em diversas areas do conhecimento, segue integrado a
projetos culturais e sociais, ora ensejando producao, enriquecendo o curriculo ora difundindo

informacgdes para historiadores, antropologos, musicos, educadores, pesquisadores (...).

4. A CULTURA E SUA SOCTIALIZACAO ETNICORRACIAL

A cultura ¢ uma forma de manifestagdo cultural intrinsecamente relacionada ao
andnimo, ao coletivo, ao espontaneo, a tradicdo e a oralidade. Camara Cascudo assegura ser a

cultura, em grande parte, fruto da aculturagdo e da difusdo cultural, j& que nenhuma poderia ser
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considerada imune a mistura. Para o autor, “ndo existe civilizagdo original e isenta de
interdependéncia” (Cascudo, 1983, p. 429). De modo geral, pode-se dizer que a cultura popular
¢
o conjunto de conhecimentos e praticas vivenciadas pelo povo, embora possam ser
vividos e instrumentalizados pelas elites. Pense-se no candomblé, no carnaval, na
feijoada, nos usos folcloricos, no jogo do bicho e na capoeira. [...] Cultura popular
simplesmente [¢] o que é espontdneo, livre de canones e de leis, tais como dangas,
crencas, ditos tradicionais. [...] tudo que acontece no pais por tradigdo e que merece

ser mantido e preservado imutavel. [...] tudo que ¢é saber do povo, de produgdo
anonima ou coletiva. (Vannucchi, 1999, p. 98).

E nesta relagdo do sujeito com a cultura que se estabelece a busca pelo conhecimento.
Em termos mais especificos, € nesta relacao que se da a pesquisa, a busca pela socializacao do
saber popular através do carimboé. Esse saber possibilita representar a realidade de maneira que
o0 sujeito possa se situar e agir no mundo, apropriando-se, entre outras ferramentas educacionais,
do curriculo e da diferenca étnica, impregnando essas realidades de ancestralidade e
empoderamento. Ao longo da historia o carimbo foi sendo reformulado em sua esséncia pelos
diferentes atores sociais, trata-se de comunidades, quilombos, artistas, produtores e
pesquisadores. As elaboragdes sobre o que ¢ o Carimbd? O que ele simboliza? Quem ele
representa? Qual sua caracteristica étnica? Estereotipou o modo de ver e manifestar a cultura

de raiz.

Esse crescente fortalecimento e socializagdo do saber popular através de praxis
comunitarias, quilombola ou até mesmo de projetos de incentivo das associagdes, mestres €
mestras da cultura popular, s3o trabalhos permanentes e arduos de todos os segmentos que
compdem a comunidade primitiva, tradicional, ancestral, que visam a preserva¢do dos marcos
e manifestagdes culturais e, principalmente, o fortalecimento da autoestima das sociedades pelo
reconhecimento e aceitagdo de seus saberes. Esse auto despertar motivador tem como tematica
toda a produgdo cultural de uma comunidade ou grupo social e objetiva a promog¢do de uma
mudanca de percepcao da realidade cotidiana, pelo bem da educagdo, valorizando cada detalhe

e elemento dos produtos curriculares, étnicos, culturais, artisticos, educacionais.

A cultura e a memoria de um povo sdo os principais fatores de sua coesdo e identidade,
tem o poder de unir as pessoas em torno de uma nog¢ao comum de compartilhamento identitario,
nog¢ao basica para o senso de um exercicio democratico de cidadania e inclusdo. O patrimonio
social materializa e torna visivel esse sentimento evocado pela cultura e pela ancestralidade e,

assim, permite a construcao das identidades coletivas, fortalecendo os elos das origens comuns,
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passo decisivo para a continuidade e a sobrevivéncia social dos grupos étnicos, uma vez que
imprime aqui, uma espécie de politica de reparacao social em ambiente escolar e fora dele, em

um processo de exercicio democratico permanente ¢ itinerante.

A preservacao dos marcos e elementos imateriais dessa heranca do passado fortalece o
senso comum. Ser parte de algo maior, com raizes profundas, une a sociedade na luta pela
continuidade de sua comunidade, a verdadeira responsavel e guardia de seus valores culturais
e sociais. Nao se pode pensar em protecdo desses bens sendo no interesse da propria
comunidade, a qual compete decidir sobre sua destinagdao no exercicio pleno de sua autonomia
e cidadania. Falar da génese historica do carimbd no Pard so € possivel se recorrermos as

diversas versdes representadas pelos sujeitos que dangam, cantam, tocam, interpretam e

constroem tamanho aporte cultural.

Sdo esses personagens que se debrucam sobre o passado construindo relatos
contemporaneos a partir da selecdo de dados de referéncia para perpetuar a manifestagdo,
rompendo com bastante performance, danga, sons, ritmos, figurinos... uma espécie de apartheid
cultural em plana Amazodnia. Esse processo de autoeducagdo e sensibilizagdo visa eliminar a
visdo difusa da cultura, despertando sentimentos e conhecimentos adormecidos que fortalecerdo
o senso de pertencimento, combaterdo o preconceito, descriminagdo e auxiliara na compreensao
dos atores sociais como elementos de um grupo, sociedade, comunidade e lugar, usando, para
esse fim, o seu acervo cultural, objetivando a sensibilizagdo da sociedade para uma mudanca
de atitude: de espectadores da protecao do patrimonio cultural para atores desse processo. Pela
socializacdo dos saberes a comunidade adquire a compreensdo, apreciacdo, apreensdo e,
consequentemente, a prote¢cao patrimonial e uma educacao basica de qualidade em um curriculo

humanizado e agregador das diferengas étnicas.

5. AS POLITICAS PUBLICAS DE REPARACAO SOCIAL

As leis 10.639/03 e 11.645/08, propdem novas diretrizes curriculares para o estudo da
historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena ao oferecer aos professores a possibilidade
de ressaltar em sala de aula uma educagédo étnica como constituinte e formadora da sociedade
brasileira, enaltecendo, portanto, o pensamento, as ideias, a produgdo artistica cultural como

musica, culinaria, danca, religides de matrizes africanas, tradicbes, mas como as ferramentas
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que os professores podem utilizar em sala de aula sdo multiplas, podem recorrer as pinturas,
fotografias, producdes cinematograficas ou artisticas como composi¢@es, ritmos, dancgas.

O ensino da historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena, ap6s a aprovacédo
dessas leis, fez-se necessario para garantir, além da reparacdo social, uma ressignificacao e
valorizacdo das matrizes étnicas que formam a diversidade cultural brasileira. No Brasil, sdo
incontaveis os estudos que afirmam a presenca de elementos culturais recriados em nosso
contexto histérico, social e cultural, que tornaram a arte-educacdo uma possibilidade didatica
capaz de ensinar ao se fazer uso de mecanismos educacionais diferenciados e até entdo ausentes
ou timidos no curriculo da escola bésica, de forma que a educagéo étnica ndo desapareca mais
permaneca, ao longo da histéria, de pé, presente e atuante na luta por representatividade,
equidade, igualdade, justica...acabando com o branqueamento ou morenidade de raca, um

curriculo branco, hétero e cristdo que se nega a conceder sua cidadania.

As consequéncias do ideario da miscigenacdo e da democracia racial, no
relacionamento entre negros, brancos implica no seguinte: se o negro, pela
miscigenacdo deveria deixar de existir, diluindo-se na morenidade, ndo ha porque
considera-lo como cidadéo que, rebelado contra o racismo, reivindica a igualdade; o
negro devera desaparecer/diluir-se na futura metarraca e, desde ja, o negro ou o
afrodescendente pode ser tratado como invisivel (Fonseca, 2006, p. 145).

A educagdo basica deve permitir aos alunos e professores a transversalidade do ensino
etnicorracial, ndo s6 questionando a invisibilidade, mas propondo politicas e praticas
educacionais capazes de projetar um “novo individuo negro, cuja presenga e preocupacao
presente busquem ressignificar a historia brasileira e, dentro dela, o negro que traca um outro
rumo: eis o negro na historia, nossa historia” (Fonseca, 2006, p. 146). Essa historia, impregnada
pela cultura, pela arte-educagdo, pelo carimbo, representa uma fonte de inspira¢ao inesgotavel
de possibilidades outras de ensino, de intervengdo pedagdgica, de fomento por uma cultura de
paz, ja que a arte sensibiliza e liberta do negacionismo que permeia a triste historia da
escraviddo no Brasil, sempre auxiliando a concretizacdo do objetivo proposto na Lei

10.639/2003, como consta no artigo 26-A §1°,

o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira ¢ o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Histoéria do Brasil (Brasil, 2003).

Pode-se dizer que, no curriculo tradicional, se evidenciam esforgos tanto por consolidar
as situagdes de opressdo e discriminagdo, a que certos grupos sociais tém sido submetidos,

quanto por questionar os arranjos sociais em que essas situagdes se sustentam. Isso se torna
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claro ao lembrar os intimeros e expressivos relatos de praticas, em salas de aulas, que
contribuem para cristalizar preconceitos e discriminagdes, representagcdes estereotipadas e
desrespeitosas de certos comportamentos, certos estudantes e certos grupos sociais, de género
e étnico. Isso mostra que, como processo, a constru¢ao da identidade ndo ¢ estatica, antes se
modifica em fung¢do da convivéncia entre os sujeitos, a partir das relagdes sociais, culturais uma
vez que, “a cultura no interior de uma realidade humana ¢ sempre dinamica, nao fechada ou

cristalizada como um patrimonio de raizes fixas e permanentes” (Gusmao, 2003, p. 91).

E nesse contexto histérico, politico, social e cultural que os negros e as negras
brasileiros constroem suas identidades e, dentre elas, a identidade negra. Como toda
identidade, a identidade negra ¢ uma constru¢do pessoal e social e ¢ elaborada
individual e socialmente de forma diversa. No caso brasileiro, essa tarefa torna-se
ainda mais complexa, pois se realiza na articulagdo entre classe, género e raga no
contexto da ambiguidade do racismo brasileiro e da crescente desigualdade social
(Gomes, 2007, p. 98).

Neste sentido, faz-se necessario ressoar o som do tambor da luta pela preservagao dos
valores culturais e sociais decorrentes da influéncia étnica na formacao da sociedade brasileira,
potencializando a participag¢ao da populacdo afrodescendente no processo de desenvolvimento
cultural, social, politico e econdmico da sociedade. Essas relacdes entre os individuos
constituem-se em algo produzido por eles mesmos, pois na roda, na festa, na representatividade
do carimb6 acontece uma espécie de reencarnagao da vida, um jogo espontaneo de faz de conta,
que extrapola o imaginario, como se a memoria do grupo fosse um acervo vivo de experiéncias
a serem reinventadas e transmitidas a cada momento para serem revividas, identificadas e
agregadas aos costumes, tradigdes e vivéncias, em um emaranhado de subjetivagdes étnicas
capazes de imprimir, em quem dela se utiliza, identidades outras que as fortalecem, tornando

o processo educacional mais humanizado e inclusivo.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A danca do carimbo desponta nesse artigo como um dispositivo de poder-liberdade que
ndo condiciona, mas oferece possibilidades outras de transgressdo dos limites educacionais
tradicionais, um movimento de [DES]constru¢ao frenético que aguga o interesse pelo diferente
frente as identidades manifestadas em uma educacdo etnicorracial em plena Amazonia, para

além dos muros do discurso de 6dio e intimidacdo. Esse aprendizado cultural, que desobedece,
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contraria o discurso preconceituoso e enche de entusiasmo quem defende “uma politica pos-

identitaria para a educagao” (Louro, 2008, p. 9).

Esse exercicio pedagdgico, artistico e ancestral, voltado para a arte-educacdo precisa
“contar outras historias, incorporar outros saberes, outras narrativas, produzir outros
significados e estabelecer outros problemas” (Paraiso, 2010, p. 12). Essa ancestralidade, essas
manifestagdes culturais e coletivas, carregadas de significados multiplos e profundamente
arraigada em costumes e mitos, incorporam a identidade da Amazonia, uma poética, carregada
de protestos e protagonismos historicos, que traz a tona um curriculo poliétnico e multicultural
impregnado por subjetivas revoltas, trata-se de uma aprendizagem que exalta conquistas

historicas, elementos que fortalecem constantemente o desejo por justica e reparagdo social.

Esse aspecto educacional engloba a arte-educacdo como uma linguagem dinamica e
cativante e solidifica, no imaginario de alunos e alunas, praticas e representacdes culturais, por
mais que no “relacionamento com o social, tanto a identidade quanto a diferenga estao sujeitas
arelagdo de poder e isso produza uma convivéncia conflitante com o diferente” (Galucio, 2019,
p. 69), “cultura viva, em evolucdo, integrada e formadora de identidade” (Loureiro, 2001, p.
27), ja que “escola, curriculos, educadoras e educadores ndo conseguem se situar fora dessa
historia” (Louro, 2008, p. 28). Trata-se de uma resisténcia ancestral marcada pela malemoléncia
étnica, que jamais deixara de acreditar em sua liberdade onde, permanecendo ligada a sua

ancestralidade, resistiu, resiste e resistira sempre.
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RESUMO: O presente artigo traz como problematica o aspecto histdrico-religioso do candomblé, trata-se de um
curriculo afrodescendente de enfrentamento da intolerancia religiosa, dispositivo que fortalece o processo de
resisténcia e empoderamento dos adeptos do candomblé, tanto na esfera social, quanto cultural e politica, uma vez
que esse sentimento de ddio as diferengas, alimentado, na contemporaneidade, por discursos fascistas e
xenofobicos, representa um retrocesso histdrico, uma caga as bruxas, ou melhor aos orixas, injustificado, que
macula toda e qualquer tentativa politica de reparagdo social no Brasil, falo de uma parte da sociedade imersa na
memoria da escraviddo, um viés negacionista que desqualifica lagos ancestrais de adeptos da religido de matriz
africana, mesmo a liberdade de culto, sendo garantida pela CF-88. Esse estudo terd como abordagem metodoldgica
a pesquisa bibliografica e dialogara com decretos, leis, diretrizes e autores como Deleuze (1990), Prandi (2001),
Celard (2008), Boccato (2006), Cintra (1985),Pereira (2013), Bobbio (1997), Sant’ana (2005), Bastide (1989),
entre outros na tentativa de mostrar o Candomblé como uma cultura constitutiva de um povo, repleto de crengas,
linguagens, habitos, costumes, musicalidades, energia, identidade, ancestralidade, aspectos que, fortalecidos pelas
politicas publicas de promogdo racial promoveram modificagdes estruturais e histdricos na luta contra a
intolerancia religiosa.

Palavras-chaves: Candomblé. Intolerancia religiosa. Problemas sociais. Historia. Cultura.

SUMMARY: The present article brings as problematic the historical-religious aspect of candomblgé, it is an afro-
descendant curriculum of confrontation of religious intolerance, a device that strengthens the process of resistance
and empowerment of candomblé followers, both in the social, cultural and political spheres , since this feeling of
hatred of differences, fueled, in contemporary times, by fascist and xenophobic discourses, represents a historical
setback, an unjustified witch hunt, or rather the orixas, which stains any and all political attempts at social
reparation in the Brazil, I speak of a part of society immersed in the memory of slavery, a denialist bias that
disqualifies ancestral ties of adherents of the religion of African origin, even freedom of worship, being guaranteed
by CF-88. This study will have a bibliographical research as a methodological approach and will dialogue with
decrees, laws, guidelines and authors such as Deleuze (1990), Prandi (2001), Celard (2008), Boccato (2006), Cintra
(1985), Pereira (2013), Bobbio (1997), Sant'ana (2005), Bastide (1989), among others in an attempt to show
Candomblé as a constitutive culture of a people, full of beliefs, languages, habits, customs, musicalities, energy,
identity, ancestry , aspects that, strengthened by public policies of racial promotion, promoted structural and
historical changes in the fight against religious intolerance

Keywords: Candomblé. Religious intolerance. Social problems. History. Culture.
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1. INTRODUCAO

Uma casa sem Exu ndo é nada! Ele é uma entidade, o povo da rua que abre o caminho
defende "nés" de arma e fogo, ndo vejo eles como diabo. Aqui ele é o guia ndo é um

Orixa. Sem exu, "nds", ndo faz nada, é ele quem abri os caminhos, da dinheiro,

arruma emprego, se vocé tem uma vida conjugal atribulada se faz um trabalho e ele
leva a paz, resolve tudo. Ele leva a paz ndo tem como ser o diabo. O diabo ndo vai
querer sua paz e nem ajudar a resolver os seus problemas.*

No decorrer dos estudos académicos sempre vislumbramos possibilidades de analise
cientificas um pouco mais aprofundada, a luz desse esclarecimento temos a disciplina de
sociologia como incentivadora dos estudos de fendomenos sociais e/ou culturais, entre eles
destaco a cultura afrodescendente, que povoou o Brasil e enriqueceu povos inteiros com seus
ritos, tradicionalidade, ancestralidade, energia, alegria (...). Embora de forma timida por ainda
estar trilhando passos da graduacdo, mas debrugada nas outras formacdes em relagdo a pesquisa
académica, foi possivel constatar a possibilidade de desenvolver uma pesquisa para além da
exigéncia do curso de graduacao, visando compreender como simpatizante e religiosa que sou,
a cultura religiosa do candomblé. Partindo dessa intencionalidade a pesquisa avangou em
direcdo a religiosidade vivida no candomblé, seus ritos, seu surgimento e a intolerancia religiosa
seguida de violéncia que sofrem as pessoas que praticam a fé em uma religido de matriz

africana.

Esse trabalho faz um panorama social e historico sobre a origem dos povos que foram
escravizados e trazidos para o Brasil por ocasido do trafico negreiro ¢ também sobre o
Candomblé e sua origem em solo brasileiro, além de discorrer sobre o cancer® da intolerancia
religiosa que seria uma questdo ligada a demoniza¢do de um dos orixds do candomblé: Exu,
examinando sob os olhares da religido e da ciéncia. Enquanto a religido conta a histéria do orixa
e sua atuagdo no pantedo africano as demais ci€ncias discutem a demonizagdo como processo
de construcao historico-social da intolerancia religiosa que recai sobre as religides de matriz
africana, partindo da discrepancia que ¢ cometida com o Orixa que parece ser a chave mestra
desta questdo em relacdo aos processos de construcdo do papel do diabo no Candomblé,
buscando compreender a historia da intolerancia existente no pais e as leis que visam entrar

nesse cendrio de guerra para combater a intolerancia religiosa, assim como reforgar o direito de

4 Mae de Santo Silvia de Souza Rodrigues (Doné Jidoaie), Nagédo Jéjé savalu, localizada na Rua
Coronel Juvéncio Sarmento, 1506, Bairro Ponta Grossa, Distrito de Icoaraci, fundada em 2008 do
terreiro Funderé ny Vodum baba Jagum jidoaie.

> Optei por usar essa expressdo para chamar a atengdo quanto a dor e sofrimento causados aos que
professam seu credo na religido de matriz africana.
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livre expressdo de culto como consta nas Leis 7.716/89 (Lei CAO) e 11.645/08, que torna

obrigatorio o ensino da cultura Afro-brasileira na escola.

2. APROXIMACOES BIBLIOGRAFICAS DA PESQUISA

A capacidade de resisténcia ou, ao contrario, a submissao a um controle se decide no
uso de cada tentativa. (DELEUZE, 1990, p.239).

O uso de bibliografias em pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A riqueza de
informagdes que deles podemos extrair e resgatar justifica o seu uso em varias areas das
Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja
compreensdo necessita de contextualizagdo histérica e sociocultural. Por exemplo, na

reconstrucao de uma historia vivida ou até mesmo a elaborag@o de outros projetos.

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele ¢, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituigdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo ¢ raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passado recente (CELLARD, 2008, p. 295).

Outra justificativa para o uso de bibliografias em pesquisa ¢ que ele permite acrescentar
a dimensao do tempo a compreensdo do social, do antropoldgico, do histérico, do cientifico
(...). A analise desses escritos e/ou documentos favorece a observagao do processo de maturagao
ou de evolucdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,
mentalidades, praticas, entre outros. Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo
de trabalho dessa natureza, hd pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes
bibliograficas. Essa metodologia de pesquisa ¢ uma das etapas da investigacao cientifica que
requer tempo, dedicagdo e atengdo por parte de quem resolve usa-la. Esse artigo tem a pretensa
de buscar no conhecimento bibliografico facilitar o caminho percorrido até a informagao

desejada. Conforme esclarece Boccato (2006),

a pesquisa bibliografica busca a resolucdo de um problema (hipotese) por meio de
referenciais teoricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuigdes
cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi
pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto
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apresentado na literatura cientifica. Para tanto é de suma importdncia que o
pesquisador realize um planejamento sistematico do processo de pesquisa,
compreendendo desde a defini¢do tematica, passando pela construgdo logica do
trabalho até a decisdo da sua forma de comunicagao e divulgagdo (BOCCATO, 2006,
p. 266).

A pesquisa bibliografica, portanto, ¢ uma etapa fundamental para elaboracdo ou
desenvolvimento de um estudo, artigo, tese ou dissertacdo. Essa etapa nao pode ser aleatoria,
por esse motivo ela implica em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugdes
atentos ao objeto de estudo, pois quando uma pesquisa bibliografica ¢ bem desenvolvida ela é
capaz de gerar, especialmente em temas pouco explorados, a postulagdo de hipdteses ou

interpretagdes que servirdo de ponto de partida para outras pesquisas.

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador
a cobertura de inumeros fendmenos. Essa vantagem torna-se particularmente importante
quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo espago. A pesquisa
bibliografica também ¢ indispensavel nos estudos historicos e socioldgicos. Em muitas
situacdes, ndo ha outra maneira de conhecer os fatos passados se ndo com base em dados
bibliograficos, convém, porém aos pesquisadores assegurarem-se das condi¢des em que oS
dados foram obtidos, analisar em profundidade cada informacdo para descobrir possiveis
incoeréncias ou contradigdes e utilizar fontes diversas, estudando-as e examinando-as

cuidadosamente.

Fica assim claro que o levantamento bibliografico ¢ de fundamental importancia para o
desenvolvimento da pesquisa. Todavia, essa metodologia requer do pesquisador uma reflexao
critica acerca dos assuntos estudados, de forma tal que seja possivel identificar controvérsias
entre os diferentes autores, identificar abordagens tedricas relevantes para o estudo e, se

possivel, optar por uma abordagem tedrica capaz de fundamentar a produgao cientifica.

Esse método de pesquisa, além de construir uma zona de visibilidade discursiva
juntamente com uma minoria silenciada e que sofre com a intolerancia religiosa, na busca por
um mundo mais acolhedor das diferengas, procura reforcar as lutas e resisténcia sociais
histéricas que desejam encontrar, nos espacos de poder, um lugar onde suas diferencas étnicas
sejam respeitadas e aceitas, isso significaria abrir caminhos em meio as contingéncias e
determina¢des do mundo, com vistas a constru¢do de uma convivéncia plural com o diferente.
Essa luta ancestral consiste em romper com os paradigmas culturais e preconceitos
estabelecidos, exercitando o estranhamento do olhar e, amadurecer sensibilidades no escutar,
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ouvir, falar...cultuar, revigorando assim o desejo, a busca, o interesse pela leitura e aten¢do na
escrita dos diferentes modos do outro viver a sua identidade, sua religiosidade, um exercicio

constante e inquietante, movido por estranhamentos, familiaridades e respeito étnico.

3. PANORAMA HISTORICO DO NEGRO E O PROCESSO DE ESCRAVIDAO NO
BRASIL COMO RESISTENCIA A INTOLERANCIA RELIGIOSA

A historia do Brasil ¢ marcada pelos séculos de escraviddo, a mais triste condi¢do em
que um ser humano pode ser submetido, diante disso os negros africanos viram na fé em seus
Orisa (ancestrais) uma possibilidade de refazer os lagos, manter e também refazer ou recriar
suas tradigdes mesmo que estes fossem em termos simbolicos, pois suas familias, com a
escraviddo, foram esfaceladas, “neste contexto os negros cultivaram a nogao de familia dentro
do candomblé, pois dentro dos terreiros a identidade familiar foi recuperada tendo no pai de

santo ¢ mae de santo suas figuras centrais.” (CINTRA, 1985, p. 37).

De acordo com Cintra (Ibidem), “o candomblé ¢ uma heranca cultural, religiosa e
filosofica africana que foi adaptada as novas condigdes em que o novo mundo descoberto pelos
europeus oferecia”. Os africanos mesmo trazidos a for¢a de sua terra natal, ndo deixaram de
trazer uma enorme riqueza cultural para o Brasil, contribui¢des estas que marcaram para sempre
todos os setores da vida no novo mundo e o candomblé passou a ser uma das herangas e

contribuig¢des culturais deixada por nossos ancestrais.

As condigdes da escravidao impuseram ao povo africano, sequestrado de seu pais para
o Brasil, uma grande necessidade de [RE]alinhamento e [RE]adaptacao as condi¢des de sua
nova realidade. Através de memorias de seus antepassados e ancestrais conseguiram, no Brasil,
ressignificar sua prépria vida, como também seus cultos. Vindo de diversas regides da Africa
estes homens e mulheres foram os responsaveis pela [RE[organizacdo e [RE]adequacdo de uma
forma de culto perante as condigdes que lhe foram impostas, nessa linha do tempo ou de dor e
luto, entre Africa e Brasil, marcada por mais de 300 anos de regime escravocrata, 0s negros
foram capturados e enviados das mais diversas areas geograficas do continente africano para as
suas novas moradas, um pais recém descoberto por Portugal, cuja mao-de-obra indigena se

mostrava insuficiente.

Segundo Pereira (2013), em relag@o a origem dos escravos, pode-se destacar dois grupos

de etnia africana: os sudaneses e os bantos. Os primeiros de origem islamica, em sua grande
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maioria, tinham recebido influéncia da cultura arabe, de onde provém os negros lorubés ou
nagds, jejé, mina, haussas, tapa, angolas, bornus eram os principais grupos étnicos que
pertenciam aos sudaneses. Aos bantos pertenciam os angolas, os congos ou cabindas e os
benguetas, mas a presenca sudanesa era percebida de forma massiva ou mais abrangente na
Bahia. J4 no Rio de Janeiro e em Pernambuco, eles sdo produtos do imperialismo e do
colonialismo, movimentos historicos responsaveis pela vinda de inimeros escravos trazidos da
costa ocidental para o Brasil até o final do século XVIII, quando o trafico negreiro comegou a
trazer escravos oriundos dessa regido. Incontaveis africanos, arrancados de sua patria e,
escravizados, entraram no Brasil até o século XIX, de acordo com Pereira (2013), foram “cerca”

de 10 milhoes de homens e mulheres:

Esse foi um dos maiores movimentos populacionais e a maior migragdo por mar da
historia, mesmo tendo ocorrido tamanha mortandade dentro dos navios negreiros,
ocasionada por superlotacdo, péssimas condi¢des de higiene e na alimentacdo.
(PEREIRA, 2013 p. 185).

Antes do comércio feito pelos europeus, os povos africanos se organizavam em reinos
independentes nos quais as crengas tinham uma profunda influéncia na organizacao social e a
lideranca era exercida pelos ancidos. As sociedades da Africa pré-colonial eram estruturadas
tanto em ordem patrimonial quanto matrimonial. No continente africano também havia uma
grande variedade de crengas religiosas, sendo tdo diversas quanto as linguas e as etnias. Cada
religido tinha seus proprios deuses e uma ritualistica Unica, nas quais eram compostas de

adoragdes, ritos, oragdes, sacrificios que seguiam uma légica propria.

Embora cada religido africana apresentasse suas particularidades, as religides provindas
da Africa valorizavam as virtudes humanas como a tolerancia, a hospitalidade, a paciéncia, a
humanidade e o respeito aos ancidos, um costume ancestral muito marcante na cultura africana.
Para esses cultos, tais valores humanitdrios contribuiam para assegurar a harmonia social,
fazendo oposicao ao discurso do cristianismo e islamismo, os quais pregavam a necessidade de

civilizar e catequizar o povo africano, assim como ensinar-lhes valores humanos outros.

Com o sincretismo religioso imposto pela igreja catolica, os orixas femininos perdem
suas caracteristicas mais mundanas como a vaidade, a sexualidade e a agressividade para se
tornarem criaturas santas doces, sensiveis e maternas. Essa transformagao acontece de acordo

com um padrdo moral cristdo e tais caracteristicas sao devidamente repassadas a Pomba gira,
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que seria a dualidade de género, onde Exu, seria o masculino e a Pomba gira, o feminino, ambos
representantes dessa forga divina, as quais esbanjam sensualidade nas giras. Segundo Prandi
(2001) os neopentecostais acreditam que a “um pacto firmado entre as entidades demoniacas

para se apossar dos homens e os destruirem pela doenga, pelo infortunio e pela morte”.

A vinda dos negros que habitavam o continente africano para o Brasil durante o processo
de escraviza¢do do ser humano de pele escura contribuiu para a formacdo do pais e marcou
drasticamente a vida desse povo até hoje, exemplo disso ¢ a Fundagao Palmares, que teve um
negro negacionista como presidente, que vé a escraviddo como um marco benéfico para os
afrodescente. A cultura africana dos povos sudaneses e dos bantos deixaram suas contribuig¢des
no comportamento, na fala, no jeito de dangar dos brasileiros entre outras coisas. Tal afirmacao
pode ser percebida na formacao da lingua brasileira, pois palavras como cachaga e samba sao
originarias do processo de funcdo e aglutinagao da lingua africana com o portugués falado no

brasileiro, derivados de elementos da cultura africana no Brasil.

Desta forma fica evidente o nivel de discriminagdo e intolerancia sofridos pelos
seguidores das religides de cunho africano nos espagos publicos principalmente quando o
Estado estd ausente ou as politicas de reparag¢do social sdo ineficientes. As casas de culto
também sofrem com as agdes dos intolerantes, sdo apedrejadas, invadidas, destruidas, pichadas,
acusadas de venda de substancias toxicas ou de manter menores em carcere privado, ameaga de
expulsdo ou perseguicao do proprietario do imovel entre outros problemas que os sacerdotes e
sacerdotisas passam para manter sua casa de santo aberta, uma luta histérica marcada pelos

grilhdes, pelourinho e chicotes.

[...] preconceito ¢ uma opinido ou um conjunto de opinides, as vezes até mesmo uma
doutrina completa, que ¢ acolhida acritica e passivamente pela tradi¢ao, pelo costume
ou por uma autoridade de quem aceitamos as ordens sem discussdo: "acriticamente"
e "passivamente", na medida em que a aceitamos sem verifica-la, por inércia, respeito
ou temor, ¢ a aceitamos com tanta forga que resiste a qualquer refutagio racional, vale
dizer, a qualquer refutagdo feita com base em argumentos racionais. Por isso se diz
corretamente que o preconceito pertence a esfera do ndo racional, ao conjunto das
crencas que ndo nascem do raciocinio e escapam de qualquer refutacdo fundada num
raciocinio. (BOBBIO, 1997, p. 103).

E por meio do preconceito, que as atitudes de hostilidade se desenvolvem contra o povo
negro e consequentemente contra os adeptos de religides de matriz africana e afro-brasileiras,
a partir de uma ideia preconcebida, que se instala a intolerancia ao diferente. “Estes

preconceitos, aos poucos, vao se transformando em posicoes diante da vida, ao se espalharem
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nas relagdes interpessoais, carregando consigo outros subprodutos do modelo social vigente nas

diferentes sociedades: os esteredtipos e a discriminagao” (SANT’ANA, 2005, p. 63).

Segundo Rocha (2012), a intolerancia religiosa tem causado danos a dignidade da
populagdo afro-brasileira e aos brancos que praticam as religides de matrizes africanas afetando
sua autoestima, gerando medo e inseguranca cultural, instabilidade de credo e traumas
emocionais. Pelos lacos entre os devotos e orixas serem tao estritos ha um sofrimento enorme,
pois ndo e facil encobrir a fé quando sua pratica se estende além dos muros do terreiro, uma
relagdo tdo intima, que muitos aspectos da personalidade dos Orixas se assemelham com a
personalidade dos seus filhos, trata-se de uma préatica preconceituosa de danos irreparaveis para

a historia do candomblé.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Entre cantos e ritos de alegria e choro, o candomblé surge como forma de resisténcia
ancestral e historica ao manter as tradigdes que eram realizadas no continente africano, porém
com aspecto brasileiro, pois a cultura africana foi sendo mesclada ao elemento indigena que ja
fazia parte da constituicdo do Brasil colonial. O candomblé ¢ o modelo de culto adaptado as
circunstancias encontradas no Brasil. Essa nova organizagdo foi consequéncia das condi¢des
adversas da escraviddo que colocou em um mesmo territdrio diversos grupos étnicos que
cultuavam divindade distintas em diferentes localidades da Africa, mas por mais que houvesse
ocorrido uma ruptura com o modelo imposto de conversao a fé dominante, os terreiros de
candomblé foram durante perseguidos e proibidos até a década de 30 do século XX, de
funcionar abertamente, sobreviveram cladestinamente e resistiram as invasoes, destruigdes e

perseguicdes.

O candombl¢ “possui individualidade propria, como se apenas guardasse restos de uma
memoria coletiva dilacerada pela distancia” (BASTIDE, 1989, p. 398) e representa um espago
de resisténcia e luta. O terreiro torna-se o substitutivo da Africa que se perdeu pela distancia,
mas que passa a ser refeita através do culto aos Orixas, mesmo diante de um cenario social que
valoriza a cultura europeia e nega a influéncia da cultura africana, ¢ impossivel negar tamanha
riqueza da diversidade nos culto africano e afro-brasileiro. Mesmo em condi¢des desfavoraveis,

estes conseguem sua ligacdo com o sagrado e ressignificar sua comunhdo com a ancestralidade.
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Embora a escola tenha responsabilidade de educar e garantir que a convivéncia social
mantida através do respeito as diferencas mesmo com a homologacao da lei 10.639/2003, que
torna obrigatoério o ensino sobre a historia e a cultura afro-brasileira, as escolas brasileiras € o
corpo docente que ainda vivem os desdobramentos da intolerancia religiosa no seu cotidiano
possuem ainda um curriculo insignificante, reduzido meramente ao dia da consciéncia negra.
O Jornal O Liberal de 24/03/2019, fez uma matéria sobre a “fé imposta na sala de aula”
mostrando que a maioria das escolas que oferece a disciplina de ensino religioso nao respeita a
Lei de Diretrizes ¢ Base da Educacdo (LDB). Sdo Declaragdes que perpetuam as atitudes que

estimulam o preconceito, o racismo ¢ a intolerancia nos dias atuais.
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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo discutir a importancia do curriculo de arte na educagdo basica
como instrumento de alfabetizagdo no ensino fundamental — anos iniciais. O ensino de arte nessa etapa da
aprendizagem desempenha um papel fundamental no processo de alfabetizacdo. Ele transcende o simples
aprendizado de técnicas artisticas, promovendo uma experiéncia de aprendizado integral que estimula a
criatividade, o pensamento critico, a sensibilidade estética e a expressdo individual. A alfabetizagdo de alunos das
séries iniciais ndo se limita apenas a aquisi¢@o de habilidades linguisticas, mas abrange também a compreensao ¢
interpretacdo do mundo por meio de diferentes linguagens e sensa¢des visuais. Nesse contexto, a arte atua como
uma linguagem universal e multimodal, capaz de enriquecer o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das
criangas que desenvolvem a Comunica¢do Visual, a Criatividade e Imaginagdo, a Escuta e Interpretagdo, a
Interdisciplinaridade, a Inclusdo e o Respeito a Diversidade. Entre os beneficios que o componente curricular pode
agregar em seu processo de producdo de conhecimento estdo: o cognitivo - por estimular a memoria, atengéo e
habilidades de solucdo de problemas; o emocional - por proporciona um espago seguro para a expressdao de
sentimentos ¢ emogdes; o social - por promover a cooperacdo ¢ o trabalho em grupo, em atividades artisticas e o
cultural - por amplia o repertorio e valorizagdo das manifestagdes artisticas locais e globais. Como instrumento de
pesquisa sera utilizado o método bibliografico, por permitir um contato direto com pesquisas ja desenvolvidas
sobre a tematica.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo de Arte. Educagdo Basica. Séries Iniciais. Alfabetiza¢do. Linguagens.

ABSTRACT: This article aims to discuss the importance of the art curriculum in basic education as a literacy tool
in elementary school — early years. Teaching art at this stage of learning plays a fundamental role in the literacy
process. It goes beyond the simple learning of artistic techniques, promoting a comprehensive learning experience
that stimulates creativity, critical thinking, aesthetic sensitivity and individual expression. Literacy for students in
the early years is not limited to the acquisition of linguistic skills, but also encompasses the understanding and
interpretation of the world through different languages and visual sensations. In this context, art acts as a universal
and multimodal language, capable of enriching the cognitive, emotional and social development of children who
develop Visual Communication, Creativity and Imagination, Listening and Interpretation, Interdisciplinarity,
Inclusion and Respect for Diversity. Among the benefits that the curricular component can add to the knowledge
production process are: cognitive - by stimulating memory, attention and problem-solving skills; the emotional -
by providing a safe space for the expression of feelings and emotions; the social - by promoting cooperation and
group work, in artistic activities; and the cultural - by expanding the repertoire and appreciation of local and global
artistic expressions. The bibliographic method will be used as a research instrument, as it allows direct contact
with research already developed on the topic.

KEYWORDS: Art Curriculum. Basic Education. Initial Series. Literacy. Languages.
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1. INTRODUCAO

Mesmo antes de saber escrever o homem se comunicou, se expressou € interpretou o
mundo em que habitava pelas linguagens da arte.

(Nakajima, 2013, p. 46).

O presente estudo sobre “o curriculo de arte na educacdo bésica: um instrumento de
alfabetizagdo no ensino fundamental — anos iniciais”, tem como intuito apresentar uma analise
acerca do componente curricular Arte para o ensino e aprendizagem, para isso traz como
problema o seguinte questionamento: Quais contribui¢des o ensino de Arte proporciona aos
alunos do ensino fundamental — anos iniciais? Para a BNCC, o ensino de arte favorece “a
interacao critica dos alunos com a complexidade do mundo, além de favorecer o respeito as
diferencas e o didlogo intercultural, pluriétnico e plurilingue, importantes para o exercicio da

cidadania”, (Brasil, 2017, p. 193).

As discussdes oriundas dessa vivéncia artistica fortalece um processo educacional que
possibilita uma aprendizagem prazerosa, significativa e carregada de empoderamento social,
mesmo que precoce, propiciando “a troca entre culturas e favorece o reconhecimento de
semelhancas e diferencas entre elas” (/bidem). Embora a disciplina ndo seja amplamente
utilizada para a alfabetizacdo, mas meramente como um recurso lidico no contexto escolar,
desconsiderando as demais possibilidades que seu curriculo possui para esse fim. A
metodologia de pesquisa utilizada na elaboracao desse estudo sera a bibliografica, por auxiliar

um contato direto com pesquisas ja desenvolvidas sobre a tematica.

Ao longo da histdria o ser humano sempre buscou meios de conhecer a si € 0 universo
que o cerca ¢ para isso criou formas e significados para isso, cada vez mais se aprimorando ao
longo dos anos e formando as representacdes artisticas que se manifestam nos diversos espagos
da sociedade mediante a danga, desenhos, teatro, pinturas, textos, dentre outras formas, de
maneira organizada ou espontanea (Sette, Oliveira, 2016). Quando se projeta no curriculo
escolar a organizacao das manifestacdes artisticas, a escola ascende como um espago primordial
para isso, de modo que, essa ferramenta da consciéncia livre, consista em uma forma de leitura

singular do universo que permeia o cotidiano de alunos e alunas possibilitando

o compartilhamento de saberes e de producdes entre os alunos por meio de exposicdes,
saraus, espetaculos, performances, concertos, recitais, intervengdes e outras
apresentagdes e eventos artisticos e culturais, na escola ou em outros locais. Os
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processos de criagdo precisam ser compreendidos como tdo relevantes quanto os
eventuais produtos. Além disso, o compartilhamento das ac¢des artisticas produzidas
pelos alunos, em didlogo com seus professores, pode acontecer ndo apenas em eventos
especificos, mas ao longo do ano, sendo parte de um trabalho em processo. (Brasil,
2017, p. 193).

Para Cepae (2016, p. 10), “diferentes povos ao longo da histéria comunicaram-se ¢
comunicam-se, assim como produziram/produzem manifestacdes artisticas e culturais, sendo
um dos mais importantes exercicios de formagdo da identidade e desenvolvimento da
subjetividade”. Nesse sentido, entende-se a importancia das expressdes artisticas para a
compreensdo de culturas, atribuindo significado ao que se vive, 1€ e escreve. “A aprendizagem
de Arte precisa alcangar a experiéncia e a vivéncia artisticas como pratica social, permitindo

que os alunos sejam protagonistas e criadores”, (Brasil, 2017, p. 193).

Com isso se compreende o curriculo de Arte em suas multiplas formas e manifestagdes,
como um instrumento que sempre fez parte da vida da humanidade e, historicamente a
direcionou para a constru¢ao de uma identidade carregada de protagonismo, essa didatica, em
ambiente escolar, se revela como um fator primordial para o empoderamento cultural de alunos
e alunas. Para Medeiros ef a/ (2016) o uso das expressoes artisticas no contexto escolar propicia
ndo somente um contato com o &mbito cultural, mas apresenta-se como um recurso para auxiliar
a aprendizagem dos alunos, bem como para o desenvolvimento da sua inteligéncia. Isso por sua
vez, permite a constru¢do de um ambiente saudavel para a formagdo do educando e deve ser

utilizado desde os primeiros anos de escolarizacdo. Segundo a BNCC,

o componente curricular Arte esta centrado nas seguintes linguagens: as Artes visuais,
a Danga, a Musica ¢ o Teatro. Essas linguagens articulam saberes referentes a
produtos e fendmenos artisticos e envolvem as praticas de criar, ler, produzir,
construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas. A sensibilidade, a intuigdo, o
pensamento, as emogoes € as subjetividades se manifestam como formas de expressao
no processo de aprendizagem em Arte. (Brasil, 2017, p. 193).

O componente curricular Arte na escola apresenta contribui¢des significativas para
a formacdo dos educandos, por propiciar vivéncias e experimentacdes com recursos
facilitadores da aprendizagem que instigam a reflexao sobre o proprio fazer artistico. Nesse
entorno, elementos como a sensibilidade, a reflexdo e a imaginagdo tornam-se fatores
presentes nas experiéncias artisticas, acabando por tornar o ensino representativo das

diferentes culturas, sociabilidades, especificidades e coletividades. Trata-se de uma fonte
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de desenvolvimento cognitivo do aluno no contexto escolar, que pode ser direcionado para
o aprimoramento do processo de ensino e aprendizado de maneira ludica, dinamica e

inclusiva.

2. PERCURSO METODOLOGICO

Para que a pesquisa bibliografica seja realizada com sucesso, alguns passos podem ser seguidos

com o objetivo de facilitar a dinamica da pesquisa:

v Delimitac¢do do tema;

v Levantamento e Fichamento das citagdes relevantes (pesquisas na internet para
localizagdo do material bibliografico);

Aprofundamento e Expansao da busca;

Relagao das fontes: primdarias, secundarias e terciarias;

Localizagao das fontes;

D N N NI N

Leitura e sumario;
v’ Escrita do trabalho.

Antes de iniciar o trabalho de uma pesquisa bibliografica, Volpato (2000) recomenda
que se tenha claro e definido o tema da pesquisa. Nesta fase, o pesquisador deve formular um
titulo para o seu levantamento bibliografico e identificar os termos que expressem o seu
conteudo. Definido o tema da pesquisa, o proximo passo € partir em busca do material
bibliografico que pode ser encontrado em trés tipos diferentes de fontes informacionais:
primarias, secunddrias e terciarias. As fontes primarias contém os trabalhos originais com
conhecimento original e publicado pela primeira vez pelos autores. S3o as teses universitarias,
livros, relatorios técnicos, artigos em revistas cientificas, anais de congressos. J4 as secundarias
sao trabalhos ndo originais que citam, revisam e interpretam trabalhos originais, artigos de
revisdo bibliografica, tratados, enciclopédias e os artigos de divulgacdo. As fontes terciarias

contém indices de trabalhos primarios e secundarios, com ou sem resumo.

Em busca realizada na Scielo, pelo termo “pesquisa bibliografica” no titulo, foram
obtidos 10 resultados. J& na busca realizada na Spell, com o termo “bibliografica”, que engloba
as expressoes “analise bibliografica” e “pesquisa bibliografica”, foram encontrados 40

resultados, e com o termo “bibliografico”, que engloba expressdes como “levantamento
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bibliografico”, “estudo bibliografico”, “portfolio bibliografico”, recuperou 16 resultados. Para

Martins e Theophilo (2016, p. 52), a pesquisa bibliografica ¢ uma

estratégia de pesquisa necessaria para a condugdo de qualquer pesquisa cientifica.
Uma pesquisa bibliografica procura explicar e discutir um assunto, tema ou problema
com base em referéncias publicadas em livros, periddicos, revistas, enciclopédias,
dicionarios, jornais, sites, CDs, anais de congressos etc. Busca conhecer, analisar e
explicar contribuigdes sobre determinado assunto, tema ou problema. A pesquisa
bibliografica ¢ um excelente meio de formagdo cientifica quando realizada
independentemente — analise tedrica — ou como parte indispensavel de qualquer
trabalho cientifico, visando a construg@o da plataforma tedrica do estudo.

Para Michel (2015), a pesquisa bibliografica pode ser uma pesquisa em si ou apenas
uma fase de uma pesquisa descritiva ou experimental, no que concorda com Martins e
Theophilo (2016). A autora, no entanto, acresce que a pesquisa bibliografica se constitui no
embasamento necessario e basico para a realizagao de estudos monograficos, ressalvando que
o levantamento bibliografico ¢ a esséncia do estudo exploratorio, devendo ser acompanhado
de anotagdes, registros, notas de aulas, além de apontamentos que se relacionem com o tema
de interesse, de forma a constituir-se numa memoria importante para o registro e a redagdo do
trabalho. A autora expde, ainda, que a pesquisa bibliografica em si dispensa a elaboragdo de

hipdteses, mas destaca que ela pode ser orientada pela hipdtese de pesquisa experimental.

Por sua vez, Gil (2017) concorda com Martins ¢ Thedphilo (2016) ao argumentar que
a pesquisa bibliografica constitui uma etapa preliminar de praticamente toda a pesquisa
académica, e acrescenta que quase toda tese ou dissertagdo desenvolvida, atualmente, contém
um capitulo ou se¢do dedicado a revisdo bibliografica, com o duplo propodsito de fornecer
fundamentag¢do teorica ao trabalho, bem como identificar o estadgio atual do conhecimento de

determinado tema.

O mesmo autor alerta que a pesquisa bibliografica apresenta como vantagem o fato de
que o pesquisador pode ter acesso a uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela
que ele poderia pesquisar diretamente, alertando, todavia, que os dados consultados podem
conter erros, € que a pesquisa bibliografica pode reproduzir ou mesmo ampliar esses erros se
nao houver um processo cuidadoso de verificagdo das fontes, na busca de incoeréncias e

contradigoes.

Em algumas areas do conhecimento, a maioria das pesquisas baseia-se, mormente, em
fontes bibliograficas, assim como ha pesquisas que refletem sobre o pensamento de
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determinado autor ou dos diversos pontos de vista a respeito de um assunto especifico (Gil,
2017). Também, sao feitos fichamentos e anotagdes, que auxiliardo na redagdo final da
pesquisa. Para Andrade (2010), as anotagdes devem ser feitas somente apds a compreensao e
apreensdo das ideias contidas no texto, e compreendem resumos, analises, transcri¢des de
trechos, interpretacdes, esquemas, ideias fundamentais expostas pelos autores, tipos de
raciocinio, frases que concorrem para a redagao da introdugdo ou da conclusao, palavras-chave

ou mesmo, simplesmente, trechos grifados.

Essa metodologia consiste em um levantamento de referéncias sobre o assunto-objeto
de pesquisa, devendo-se atentar para a cobertura, a qualidade e a relevancia das referéncias. A
cobertura deve ser ampla, contemplando trabalhos recentes e antigos, nacionais e
internacionais. A qualidade diz respeito as fontes consultadas, de modo que artigos de
periodicos devem prevalecer sobre artigos de anais de eventos; que teses prevalegam sobre
dissertacdes e monografias de graduacao ou especializacao; e que livros técnicos prevalecam
sobre os didaticos, embora essas orientagdes possam ser flexibilizadas em fun¢do dos temas
estudados. A relevancia deriva da necessidade de ndo se deixar de fora nenhuma referéncia

relevante, tampouco incluir referéncias que ndo o sejam.

De posse desse conjunto inicial de referéncias, deve-se proceder a uma pré-leitura, que
eliminara obras que ndo condizem com o objetivo do estudo. As obras restantes passarao pela
fase de leitura seletiva, que eliminara as referéncias que ndo contenham informacao util para a
pesquisa. Por fim, procede-se a leitura critica, feita em profundidade, para separar aquilo que

¢ indispensavel daquilo que é complementar ou desnecessario.

As pesquisas bibliograficas assumem dois formatos principais: capitulo ou artigo
completo. Quando a pesquisa bibliografica ¢ realizada com o propdsito de fundamentar uma
pesquisa empirica, normalmente, ela ¢ apresentada como um capitulo chamado “revisdao de
literatura”, “fundamentacao tedrica” ou “referencial tedrico”. Quando a pesquisa bibliografica
¢ realizada com o propdsito em si mesma, ela assume o formato de um artigo empirico, sendo
composta, geralmente, por secdes de introducio, que pode ou ndo conter hipoteses, revisdo de

literatura, metodologia, resultados e conclusdes.

A pesquisa bibliografica ¢ um procedimento metodologico decisivo porque a maior
parte das fontes escritas — ou ndo — sao quase sempre a base do trabalho de investigacao.
Dependendo do objeto de estudo e dos objetivos da pesquisa, pode se caracterizar como

principal caminho de concretizagdo da investigacdo ou se constituir como instrumento
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metodolégico complementar. O estudo bibliografico instiga os estudantes, professores e

pesquisadores a reflexdo, uma vez que utilizam a pesquisa bibliografica como método

investigativo para o desenvolvimento de seus objetos de estudo e problematizacdo das suas

hipoteses.

3. O CURRICULO DE ARTE E A EDUCACAO BASICA NA
ALFABETIZACAO DE ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS

INICIAIS

Ao ingressar no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os alunos vivenciam a transi¢ao
de uma orientag@o curricular estruturada por campos de experiéncias da Educacdo
Infantil, em que as interagdes, os jogos e as brincadeiras norteiam o processo de
aprendizagem e desenvolvimento, para uma organizacdo curricular estruturada por
areas de conhecimento e componentes curriculares. (Brasil, 2017, p. 199).

Para Oliveira (2011), a escola, como espaco formador em seus multiplos aspectos,

evidencia, por meio da escolarizagdo, a universalizacdo do conhecimento em seus diversos

contextos sociais e formas de manifestagdao, porém para ter acesso a esse mundo pluricultural,

o curriculo precisa estra atrelado a realidade do publico alvo, bem como o papel social que a

escola assume, pois € no alfabetizar que se garanta os meios e formas para alunos e alunas se

tornarem coadjuvantes de sua propria historia, mentes criticas em uma sociedade que os testara

a todo e qualquer momento. Para Medeiros et al (2016), esse processo de alfabetizagdo consiste

em uma forma de acesso ao universo letrado que possui um leque de contextos e significados

os quais direcionam educandos para a aquisicdo da linguagem escrita, fundamental na

sociedade letrada, uma vez que,

Alfabetizar ¢ dar condi¢des para que o individuo — crianca ou adulto — tenha acesso
ao mundo da escrita, tornando-se capaz ndo so6 de ler e escrever, enquanto habilidades
de decodificacgdo e codificacdo do sistema da escrita, mas, e, sobretudo, de fazer uso
real e adequado da escrita com todas as fung¢des que ela tem em nossa sociedade e
também como instrumento na luta pela conquista da cidadania plena. (Soares, 2004,
p. 33).

Com isso, pode-se perceber que a alfabetizagdo consiste em um meio pelo qual se

possibilita aos educandos contato com o mundo das palavras, possibilitando meios e condi¢des

para que se consiga ler e escrever, uma luta didria pelo acesso a cidadania, a identidade
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individual e coletiva por uma sociedade mais democratica. Quando se pensa na alfabetizagdo
de criangas das séries iniciais, se deve partir da compreensao que esse educando ¢ um sujeito
ludico, recreativo e que precisa de contato, tanto visual quanto tatico, para que consiga
compreender e apreender o que o/a professor/a estd transmitindo, afim de desenvolver
habilidades e competéncia como a atengdo e a interagdo social, essenciais no processo de ensino

e aprendizagem, segundo a BNCC,

constitui 0 modo de producdo e organizagdo dos conhecimentos em
Arte. E no percurso do fazer artistico que os alunos criam,
experimentam, desenvolvem e percebem uma poética pessoal. Os
conhecimentos, processos e técnicas produzidos e acumulados ao longo
do tempo em Artes visuais, Danga, Musica e Teatro contribuem para a
contextualizacdo dos saberes e das praticas artisticas. Eles possibilitam
compreender as relagdes entre tempos e contextos sociais dos sujeitos
na sua interacdo com a arte e a cultura. (Brasil, 2017, p. 193).

Nesse cendrio, que comegou na era das cavernas com as primeiras pinturas, a arte
emerge como um dispositivo de possibilidade pedagogica para que o/a professor/a associe as
dimensdes do conhecimento a fatores indissociaveis na alfabetizacdo e letramento de alunos.
Para esse fim sdo necessarios meios pelos quais esse educando ira caminhar junto com a escola,
afim de que esse curriculo artistico flua em espago escolar e que elementos como fabulas,
videos, letras, pinturas, desenhos, recortes, filmes, musicas, dentre outros recursos também
estejam presentes durante o processo de decodificacdo linguistica. Para a BNCC, as abordagens

em linguagens precisa articular

seis dimensdes do conhecimento que, de forma indissocidvel e simultanea,
caracterizam a singularidade da experiéncia artistica. Tais dimensdes perpassam 0s
conhecimentos das Artes visuais, da Danga, da Musica e do Teatro e as aprendizagens
dos alunos em cada contexto social e cultural. Nao se trata de eixos tematicos ou
categorias, mas de linhas maleaveis que se interpenetram, constituindo a
especificidade da construgdo do conhecimento em Arte na escola. Ndo ha nenhuma
hierarquia entre essas dimensdes, tampouco uma ordem para se trabalhar com cada
uma no campo pedagogico. As dimensoes sao:

+ Criacfio®: refere-se ao fazer artistico, quando os sujeitos criam, produzem e
constroem. Trata-se de uma atitude intencional e investigativa que confere
materialidade estética a sentimentos, ideias, desejos e representagdes em processos,
acontecimentos e produgdes artisticas individuais ou coletivas. Essa dimensdo trata
do apreender o que estd em jogo durante o fazer artistico, processo permeado por
tomadas de decisdo, entraves, desafios, conflitos, negociagdes e inquictacdes.

6 Grifo nosso.
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* Critica: refere-se as impressdes que impulsionam os sujeitos em direcdo a novas
compreensdes do espago em que vivem, com base no estabelecimento de relagdes, por
meio do estudo e da pesquisa, entre as diversas experiéncias e manifestacdes artisticas
e culturais vividas e conhecidas. Essa dimensdo articula agdo e pensamento
propositivos, envolvendo aspectos estéticos, politicos, historicos, filoséficos, sociais,
econdmicos e culturais.

* Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos sujeitos em relacdo ao espaco, ao tempo,
ao som, a agdo, as imagens, ao proprio corpo ¢ aos diferentes materiais. Essa dimensao
articula a sensibilidade e a percepgdo, tomadas como forma de conhecer a si mesmo,
o outro e o mundo. Nela, o corpo em sua totalidade (emocgao, percepcao, intuigdo,
sensibilidade e intelecto) ¢ o protagonista da experiéncia.

» Expressio: refere-se as possibilidades de exteriorizar e manifestar as criagdes
subjetivas por meio de procedimentos artisticos, tanto em ambito individual quanto
coletivo. Essa dimensio emerge da experiéncia artistica com os elementos
constitutivos de cada linguagem, dos seus vocabularios especificos e das suas
materialidades.

* Fruicao: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e a abertura para se
sensibilizar durante a participagdo em praticas artisticas e culturais. Essa dimensdo
implica disponibilidade dos sujeitos para a relagdo continuada com producdes
artisticas e culturais oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos sociais.

* Reflexio: refere-se ao processo de construir argumentos e ponderagdes sobre as
fruigdes, as experiéncias e os processos criativos, artisticos e culturais. E a atitude de
perceber, analisar e interpretar as manifestagdes artisticas e culturais, seja como
criador, seja como leitor. (Brasil, 2017, p. 194-195).

Aspectos que buscam auxiliar na dindmica do ensino em arte, dinamizando o processo

de aquisicdo de saberes através de um curriculo multiculturalizado. Sdo conhecimentos e

experiéncias artisticas constituidos por aspectos verbais e ndo verbais, sensiveis, corporais,

visuais, plasticas e sonoras, caracteristicas de um cotidiano pessoal e escolar desses alunos que

fazem toda a diferenca no ato de ensinar, uma natureza viva, carregada de experiéncias e

subjetividades indissociavel de cada educando, nao ¢ de hoje que

o componente Arte no Ensino Fundamental articula manifestagdes culturais de tempos
e espagos diversos, incluindo o entorno artistico dos alunos e as producdes artisticas
e culturais que lhes sdo contemporaneas. Do ponto de vista histdrico, social e politico,
propicia a eles o entendimento dos costumes e dos valores constituintes das culturas,
manifestados em seus processos e produtos artisticos, o que contribui para sua
formagéo integral (Brasil, 2017, p. 196-197).

Para Snyders (2001) esse aspecto artistico trabalha com diversos elementos e

caracteristicas inerentes ao ser humano como a emogao ¢ a criatividade. Isso por sua vez, torna-

se propicio ao espaco escolar, uma vez que a pratica pedagdgica em ambiente escolar, no

processo de alfabetizagdo, parte da agdo organizada e planejada para que o aluno possa

desenvolver a sua imaginagao enquanto coadjuvante de seu processo educacional. Para isso
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ocorra torna-se necessario que o professor planeje as suas aulas direcionando sua
intencionalidade de maneira objetiva e clara diante do conteudo escolhido e da expressao
artistica a ser utilizada para que o aluno consiga evoluir no processo de leitura, interpretacao e

escrita, uma vez que, para Libaneo,

o planejamento consiste numa atividade de previsdo da agdo a ser realizada,
implicando defini¢do de necessidades a atender, objetivos a atingir dentro das
possibilidades, procedimentos e recursos a serem empregados, tempo de execucao e
formas de avaliagdo. O processo e o exercicio de planejar referem-se a uma
antecipagdo da pratica, de modo a prever e programar as acdes e os resultados
desejados, constituindo-se numa atividade necessaria a tomada de decisoes. (Libaneo,
2001, p. 123).

O pensamento apresentado por Libaneo (idem) enfatiza a necessidade de que o/a
professor/a compreenda o planejamento como uma agdo pertencente a pratica pedagogica.
Quando se trata especificamente da alfabetizagdo dos alunos nos anos iniciais do ensino
fundamental, a apresentacdao de metodologias diferenciadas com o uso das expressdes artisticas
de maneira planejada e com fins educacionais. Com isso, o curriculo de arte passa a permitir
aos alunos impressdes imediatas sobre a dinamica educacional, oferecendo formas de
representar a si mesmo e o objeto de maneira criativa e interativa, “¢ preciso reconhecer a
diversidade de saberes, experiéncias e praticas artisticas como modos legitimos de pensar, de
experienciar ¢ de fruir a Arte, o que coloca em evidéncia o carater social e politico dessas

praticas”, (Brasil, 2017, p. 197).

Frente a esse rico universo cultural de possibilidades outras, manifestadas nas diversas
formas de expressoes artisticas do corpo que fala pela danca e revela esse curriculo
desobediente, torna-se necessario um olhar atento, sensivel, acolhedor e confiante
para aqueles que fazem fugir os processos regulatorios ao corpo, criando novas formas
de linguagens, de perspectivas educacionais, de personagens, de saberes. (Galucio,
2019, p. 97).

Nesse processo o/a professor/a pode associar a linguagem, recursos como as Artes
visuais, Danca, Musica e Teatro para representar as letras e associagdes outras, enveredando
por técnicas que tornam a aprendizagem significativa e carregada de afetos e afetacdes, ja que,
sendo a arte uma linguagem pluricultural, compreende-se seu poder da liberacao/libertacao do
aluno das impressdes imediatas sobre o objeto, oferecendo-lhe a possibilidade de representar

para si mesma, algum objeto que ndo tenha visto e pensar nele. Para a BNCC,
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as Artes visuais’ sio os processos e produtos artisticos e culturais, nos diversos

tempos histdricos e contextos sociais, que tém a expressao visual como elemento de
comunicagdo. Essas manifestagdes resultam de exploragdes plurais e transformagdes
de materiais, de recursos tecnologicos e de apropriagdes da cultura cotidiana. As Artes
visuais possibilitam aos alunos explorar multiplas culturas visuais, dialogar com as
diferencas e conhecer outros espacos e possibilidades inventivas e expressivas, de
modo a ampliar os limites escolares e criar novas formas de interagdo artistica e de
producdo cultural, sejam elas concretas, sejam elas simbolicas.

A Dangca se constitui como pratica artistica pelo pensamento e sentimento do corpo,
mediante a articulagdo dos processos cognitivos e das experiéncias sensiveis
implicados no movimento dangado. Os processos de investigacdo e produgdo artistica
da danca centram-se naquilo que ocorre no e pelo corpo, discutindo e significando
relagdes entre corporeidade e produgdo estética. Ao articular os aspectos sensiveis,
epistemologicos e formais do movimento dangado ao seu proprio contexto, os alunos
problematizam e transformam percep¢des acerca do corpo e da danga, por meio de
arranjos que permitem novas visdes de si € do mundo. Eles tém, assim, a oportunidade
de repensar dualidades e bindmios (corpo versus mente, popular versus erudito, teoria
versus pratica), em favor de um conjunto hibrido e dinamico de praticas.

A Musica ¢ a expressdo artistica que se materializa por meio dos sons, que ganham
forma, sentido e significado no ambito tanto da sensibilidade subjetiva quanto das
interagdes sociais, como resultado de saberes e valores diversos estabelecidos no
dominio de cada cultura. A amplia¢do e a producdo dos conhecimentos musicais
passam pela percepgdo, experimentacdo, reprodu¢do, manipulacdo e criagdo de
materiais sonoros diversos, dos mais proximos aos mais distantes da cultura musical
dos alunos. Esse processo lhes possibilita vivenciar a musica inter-relacionada a
diversidade e desenvolver saberes musicais fundamentais para sua inser¢do e
participacdo critica e ativa na sociedade.

O Teatro instaura a experiéncia artistica multissensorial de encontro com o outro em
performance. Nessa experiéncia, o corpo ¢ locus de criagdo ficcional de tempos,
espagos e sujeitos distintos de si proprios, por meio do verbal, ndo verbal e da acdo
fisica. Os processos de criagdo teatral passam por situagdes de criacdo coletiva e
colaborativa, por intermédio de jogos, improvisagdes, atuagdes e encenagoes,
caracterizados pela interag¢@o entre atuantes e espectadores. O fazer teatral possibilita
a intensa troca de experiéncias entre os alunos e aprimora a percepgdo estética, a
imaginagdo, a consciéncia corporal, a intuigdo, a memoria, a reflexdo e a emogéo.
(Brasil, 2017, p. 195-196).

A Arte leva em conta “o didlogo entre essas linguagens, o didlogo com a literatura, além

de possibilitar o contato e a reflexdo acerca das formas estéticas hibridas, tais como as artes

circenses, o cinema e a performance” (Brasil, 2017, p. 196). Reitera-se que, “com a ajuda dessa

linguagem, o aluno obtém a possibilidade de se libertar do poder das impressdes imediatas,

extrapolando seus limites (Vigotski, 1998, p. 122). Um “trabalho educativo que atua onde o

aluno ainda ndo atingiu, mas que € possivel e acessivel (Sette; Oliveira, 2016, p. 14), “esse

" Grifo nosso.
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aspecto performativo capaz de ensinar potencializa experiéncias que oportunizam o encontro”

(Galucio, 2019, p. 103).

O curriculo de arte, no espaco escolar, ndo tem como objetivo formar artistas, mas
desenvolver nos alunos possibilidades e sensibilidade para compreender além dos contetidos
ministrados, as diversas formas de percepcao social. O ensino de Arte apresenta/representa
contribuigdes significativas para a alfabetizacdo de alunos do ensino fundamental — séries
iniciais, uma vez que, possibilita um espaco de exploracdo sensorial carregado de significados
e representacdes, ja que o componente curricular de Arte deve garantir, aos alunos, o

desenvolvimento de suas competéncias especificas (Brasil, 2017, p. 198), sdo elas.

1. Explorar, conhecer, fruir ¢ analisar criticamente praticas e produgdes artisticas e
culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das comunidades tradicionais
brasileiras e de diversas sociedades, em distintos tempos e espacos, para reconhecer a
arte como um fendmeno cultural, historico, social e sensivel a diferentes contextos e
dialogar com as diversidades.

2. Compreender as relagdes entre as linguagens da Arte e suas praticas integradas,
inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informacgéo e
comunicagdo, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condigdes particulares de produgéo,
na pratica de cada linguagem e nas suas articulagdes.

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente aquelas
manifestas na arte e nas culturas que constituem a identidade brasileira —, sua tradi¢ao
¢ manifestagdes contemporaneas, reelaborando-as nas criagdes em Arte.

4. Experienciar a ludicidade, a percepgdo, a expressividade e a imaginagdo,
ressignificando espagos da escola e de fora dela no ambito da Arte.

5. Mobilizar recursos tecnologicos como formas de registro, pesquisa e criacdo
artistica.

6. Estabelecer relagdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo, de
forma critica e problematizadora, modos de producdo e de circulacdo da arte na
sociedade.

7. Problematizar questdes politicas, sociais, econOmicas, cientificas, tecnologicas e
culturais, por meio de exercicios, produgdes, intervencdes e apresentacdes artisticas.

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo
nas artes.

9. Analisar e valorizar o patriménio artistico nacional e internacional, material e
imaterial, com suas historias e diferentes visdes de mundo.

Ao utilizar-se do curriculo de arte para alfabetizar, o/a professor/a pode desprender-se
da mera decodificagdo mecanica que durante muitos anos foram aplicados e que apenas se
embasava na repeticao de letras e sons, que muitas vezes ndo fazia significado para os alunos e

r

tdo pouco despertava o interesse pela aprendizagem. O desafio ¢ apresentar por meio da
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linguagem artistica meios de transformar a realidade e apresentar possibilidades outras dos

alunos serem inseridos no mundo da leitura e da escrita (Medeiros ef al, 2016), para isso

atividades que facilitem um transito criativo, fluido e desfragmentado entre as
linguagens artisticas podem construir uma rede de interlocugédo, inclusive, com a
literatura e com outros componentes curriculares. Temas, assuntos ou habilidades
afins de diferentes componentes podem compor projetos nos quais saberes se
integrem, gerando experiéncias de aprendizagem amplas e complexas. (Brasil, 2017,
p. 196).

O ensino de arte na escola pretende formar conhecedores, fruidores,
decodificadores artisticos, mentes criticas de um sistema educacional desafiador (Barbosa,
2007), uma vez que “os alunos devem expandir seu repertdrio e ampliar sua autonomia nas
praticas artisticas, por meio da reflexdo sensivel, imaginativa e critica sobre os contetdos
artisticos e seus elementos constitutivos e também sobre as experiéncias de pesquisa, invengao
e criacdo” (Brasil, 2017, p. 197). A escola e os poderes publicos, por sua vez, devem fomentar
cada vez mais a utiliza¢do da linguagem artistica como ferramenta de alfabetizagdo, letramento
e empoderamento social de educandos em qualquer etapa da aprendizagem, mediante a

exploragdo de seu componente curricular e reconhecimento socioeducacional.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Esse artigo demonstra a sociedade as vivéncias e experiéncias sensitivas que alunos
experimentam através do componente curricular arte e suas multiplas formas linguisticas
mediante o contato com o mundo da imaginacao, criatividade e emogdes. Esse/Essa educando/a
nao somente apreende os conteudos ministrados em espacgo escolar pelo/pela professor/a, mas
consegue estabelecer vinculos com sua historicidade cotidiana através de uma aprendizagem
significativa e carregada de afetos e afetacOes multiplas, possibilidades outras onde o/a aluno/a
desenvolve nog¢des de liberdade através de atividades que contemplam a danga, musica, pintura,
teatro e a linguagem verbal e escrita, expressdo de sua “natureza vivencial, experiencial e

subjetiva” (Brasil, 2017, p. 195).

Essa escrita realizada durante a pesquisa bibliografica deixa visivel a necessidade do/da
professor/a de arte do ensino fundamental — anos iniciais, buscar possibilitar aos alunos o

contato com atividades que permeiem a linguagem artistica, reconhecendo suas contribuigdes
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socioculturais, rompendo com a visdo unilateral de mundo e possibilite a inser¢ao, no mundo
critico-reflexivo, carregado de simbologias e [RE]significagdes frenéticas, desse/dessa

educando/a.

A arte ¢ fundamental na alfabetiza¢do dos alunos, essa utilizagdo linguistica e artistica
impregnada de vivéncias ora individuais ora coletivas, sdo essenciais para o desenvolvimento
cognitivo e intelectual dos alunos. E relevante ressaltar a necessidade dos espagos escolares
reconhecerem e valorizarem as possibilidades de alfabetizacdo dos alunos através das Artes
visuais, da danga, da musica e do teatro, para tanto “¢ importante que o componente curricular
Arte leve em conta o didlogo entre essas linguagens, o didlogo com a literatura, além de

possibilitar o contato e a reflexdo acerca das formas estéticas hibridas” (Brasil, 2017, p. 196).
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Resumo: Essa escrita aborda a inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) em escolas regulares. Tem como objetivo estudar os processos e a educagéo inclusiva
no Brasil, realizando um levantamento histérico detalhado dos avancgos na legislacédo
inclusiva, buscando compreender as caracteristicas dos alunos autistas, suas dificuldades de
aprendizagem e as adaptacOes necessarias para seu desenvolvimento pleno, democratico e
inclusivo, através da articulacdo de préaticas pedagdgicas inovadoras, eficazes, diferenciadas e
personalizadas. Sdo analisados os desafios enfrentados pelos professores e a necessidade de
formacdo continua e especializada, além de implementacéo de estratégias inclusivas, além da
interacdo entre familia, escola e sociedade, ressaltando a importancia da colaboracéo entre.
Para esse estudo foram escolhidas as pesquisas bibliogréfica, de campo e documental, por
permitirem um contato maior do pesquisador com temas relacionados ao objeto de estudo. A
conclusao que se chega é que a inclusdo de alunos com TEA, embora contextualizada dentro
do marco legal brasileiro, enfatizando as leis e politicas publicas que garantem o direito a
educacéo inclusiva, ainda ha muito o que se fazer. E necessario contribuir para uma
compreensdo mais profunda e critica da inclusdo escolar e propor solucdes praticas para 0s
desafios existentes.

Palavras-chave: Ensino regular, Inclusdo, TEA, Legislacdo, Educacao.
1. Introducao

Esta pesquisa trata as reflexdes sobre a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) em escolas de ensino regular no Brasil, oferecendo um breve relato historico
sobre a trajetoria da educacao de pessoas com autismo, compreendendo suas caracteristicas e
destacando os avangos na historia do autismo e da inclusdo nas escolas brasileiras. Além disso,
analisa os desafios atuais e propde possiveis praticas que os educadores podem adotar para
promover uma inclusdo de qualidade. As estratégias de acao do professor em sala de aula com
alunos com autismo devem basear-se em sua formacdo, sensibilidades e experiéncias,

garantindo o que a lei assegura: uma inclusdo efetiva e de qualidade.
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O objetivo desta pesquisa ¢ discutir 0 TEA de forma clara e acessivel, analisando a
educagao e seus desafios em relagdo a este publico. Pretende-se identificar e examinar as
estratégias utilizadas por professores em sala de aula, seus métodos de ensino para criangas com
TEA e as principais dificuldades enfrentadas no processo de aprendizagem desses alunos. A
reflex@o sobre a tematica levantou a seguinte problematica: Quais sdo os principais avangos €
desafios para a educagdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas escolas
publicas? A educagao especial ¢ realmente inclusiva na maioria das escolas brasileiras?

A importancia desta pesquisa ¢ justificada pela Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, instituida pela Lei n® 12.764/12. O Art.
1°, §2° dessa lei, também conhecida como Lei Berenice Piana, estabelece que a pessoa com
transtorno do espectro autista € considerada pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais
(Brasil, 2012). As pessoas com autismo enfrentam diariamente rotulos preconceituosos € a falta
de profissionais capacitados no ensino regular.

A metodologia deste estudo ¢ baseada em uma pesquisa bibliografica, qualitativa e
descritiva, apresentando uma revisao de literatura. A principal técnica de coleta de dados sera
a utilizacao de livros e artigos encontrados em plataformas digitais como o Google Académico.
Reconhece-se que, embora ja tenham sido feitos progressos na inclusdo de pessoas com autismo
na educacgdo, ¢ necessario garantir qualidade e continuidade nesse processo.

Portanto, a pesquisa se delimitard a estudar trabalhos publicados, realizando uma
pesquisa bibliografica, documental e de campo sobre o autismo na educacao regular. Isso requer
uma mudanga nas praticas das instituicdes de ensino e a preparagdo adequada dos profissionais
para trabalhar com esse publico, sendo um dever dos governantes. A escolha deste tema se
justifica pela necessidade de transmitir conhecimento e informagdes sobre o TEA e suas
caracteristicas, auxiliando os profissionais da educacao a desenvolver melhores relacdes com
os alunos. Os professores devem reconhecer que as criancas com necessidades educativas
especiais, apesar de suas deficiéncias, devem ser incluidas em um rico processo de
aprendizagem, exigindo que os educadores busquem novas estratégias de ensino.

O autismo ¢ um transtorno global do desenvolvimento, caracterizado por desvios
qualitativos na comunicagdo, interacdo social e dificuldades cognitivas. Uma pessoa com TEA
tem graves dificuldades de desenvolvimento, especialmente relacionadas a comunicagdo e
interagdo social. No entanto, em alguns casos, podem apresentar habilidades excepcionais em
areas como educagdo, esportes, musica, memoria, entre outras. A inclusdo ¢ um componente

fundamental do desenvolvimento do sistema educacional, dada sua complexidade e amplitude,
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pois uma pessoa com necessidades educacionais especiais representa sempre um desafio para
o ambiente escolar (Brasil, 1996, Art. 59).

Na educacao inclusiva, o processo de insercao de pessoas com necessidades especiais
ou disturbios de aprendizagem na rede regular de ensino, em todos os seus niveis, deve adaptar-
se aos seus estudantes, visando sempre a inser¢do na sociedade. As politicas estabelecem a
"igualdade de oportunidades" e a "neutraliza¢do" das diferencas, promovendo a vida no "mundo
da diversidade cultural" sem discriminagdo ou desigualdades.

Apesar das discussodes sobre inclusdo e a inser¢ao de alunos com TEA, observa-se que,
na pratica, isso nem sempre ocorre de maneira plena. Portanto, esta pesquisa ¢ fundamental,
pois € necessario falar sobre inclusao, estudar a inclusao, formar mais professores voltados para

a inclusdo e, acima de tudo, implementar a inclusao.

2. Fundamentacéo tedrica

Atualmente, ¢ imprescindivel a discussao sobre a importancia da inclusdo de criangas
com autismo na escola regular, bem como as estratégias necessarias para capacita-las e
promover seu desenvolvimento. As experiéncias escolares tém impacto significativo no
desenvolvimento cognitivo desses alunos. O acesso a educagdo ¢ um direito assegurado a todas
as criangas, conforme estipulado no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) pela Lei n°
8.069 de 13 de julho de 1990. O artigo 53 desta lei afirma que criangas e adolescentes tém
direito a educacao, visando ao pleno desenvolvimento, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho, garantindo-lhes igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola, e acesso a escola publica gratuita proxima de sua residéncia,
assegurando-se vagas no mesmo estabelecimento para irmaos na mesma etapa ou ciclo de
ensino da educagdo basica (Brasil, 1990).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96, em seu artigo
4°, paragrafo III, estabelece que ¢ dever do Estado garantir atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagao, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1996).

A inclusao escolar visa desenvolver habilidades basicas de comunicacao e autonomia
dos alunos, além de possibilitar intervengdes tedricas e analises mais aprofundadas sobre o
autismo. E crucial fornecer educagdo de qualidade a todas as pessoas, incluindo aquelas com

deficiéncias, sem exclusdo por causa das necessidades especificas que possuem. A educagao ¢
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um direito universal, e ndo um privilégio reservado a alguns, independentemente de suas
habilidades potenciais.

A Lein®12.764, de 27 de dezembro de 2012, que trata da Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, considera a pessoa com autismo
como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais. Assim, criangas com autismo, que
apresentam dificuldades de interacdo social € comunicacdo desde a primeira infancia,
necessitam de diagnéstico cuidadoso e acompanhamento continuo de profissionais
especializados (Brasil, 2012). O artigo 208 da CF-88, estabelece a obrigatoriedade e gratuidade
da educagdo basica dos 4 aos 17 anos e afirma que ¢ dever do Estado garantir atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino.

Em 1994, foi instituida a Politica Nacional de Educacao Especial, a qual, em termos de
inclusdo escolar, propunha a “integragao instrucional”. Este processo permitia que criangas com
deficiéncia participassem do sistema regular de ensino somente se se adaptassem aos padrdes
considerados "normais", o que excluia muitos alunos com deficiéncia do ensino regular e os
direcionava para a Educagdo Especial (Brasil, 1994). A aprovacdo da LDB em 1996,
representou um avango significativo.

Em seu capitulo especifico sobre Educacdo Especial, assegura a oferta de servigos de
apoio especializado na escola regular para atender as peculiaridades dos alunos de Educagao
Especial, também aborda a formagao de professores, curriculos, métodos, técnicas e recursos
para atender as necessidades de criangas com deficiéncias e altas habilidades (Brasil, 1996).
Em 1999, entrou em vigor o Decreto n°® 3.298, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89, dispondo
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e consolidando
normas de protecao. O artigo 2° do decreto assegura as pessoas com deficiéncia o pleno
exercicio de seus direitos basicos, incluindo o direito a educacao, saude e trabalho (Brasil,
1989).

O autismo ¢ caracterizado por dificuldades de interacdo social, comunicacdo e
comportamento. O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ um transtorno do
neurodesenvolvimento que inclui o transtorno autista, a Sindrome de Rett, o Transtorno de
Asperger, o transtorno desintegrativo da infancia e o transtorno global do desenvolvimento sem
outra especifica¢do. Estima-se que 1% da popula¢ao mundial seja diagnosticada com TEA. Nos

Estados Unidos, a prevaléncia ¢ de uma em cada 68 criancgas de oito anos. Dados do CDC
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(Center of Diseases Control and Prevention), 6rgao vinculado ao governo dos Estados Unidos,
indicam que existe um caso de autismo a cada 110 pessoas.

Assim, no Brasil, com aproximadamente 200 milhdes de habitantes, estima-se que haja
cerca de 2 milhdes de autistas (Gomes, 2020). Segundo o Manual de Diagndstico e Estatistica
de Perturbagdes Mentais (DSM-IV-R) utilizado por Ozonoff, as perturbac¢des do Espectro do
Autismo envolvem limita¢des nas relagdes sociais, na comunicagao verbal e ndao verbal, e na
variedade dos interesses e comportamentos. Existem cinco diagnosticos especificos dentro do
espectro: perturbagdo autistica, perturbacdo de Asperger, perturbagdo de Rett, perturbagdo
desintegrativa da infancia e perturbacdo global do desenvolvimento sem outra especificagdo
(Ozonoff et al., 2003).

Para que uma crianga autista desenvolva suas habilidades e aprendizagem na sociedade,
¢ essencial sua inser¢do na escola. No entanto, a formac¢do inadequada de muitos professores
pode comprometer o atendimento a esses alunos, muitas vezes ficando a responsabilidade para
os profissionais das salas de atendimento educacional especializado. Embora os alunos com
autismo nao sejam incapazes de aprender, eles respondem de maneira peculiar aos estimulos, o
que pode resultar em comportamentos diferenciados, que podem ser tanto fontes de angustia
quanto de descobertas, dependendo do apoio recebido (Cunha, 2014).

Em algumas institui¢des de ensino, a falta de preparo do acompanhante especializado
esta em desacordo com a legislacdo brasileira, como a Lei n® 9.394/96 (LDB) e BNCC (2017),
documentos que regulamentam a necessidade de curriculos, métodos, técnicas e recursos
educativos especificos para atender as necessidades dos educandos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.

A incidéncia de autismo ¢ maior no sexo masculino, sendo quatro a cinco vezes mais
prevalente em meninos do que em meninas. Estudos epidemiologicos indicam uma prevaléncia
de autismo entre 2 a 16 casos por 10 mil criangas. No Brasil, estima-se que existam cerca de
600 mil pessoas com autismo (Leite; Abrdo, 2015).

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto escolar
regular ¢ um dos grandes desafios e, a0 mesmo tempo, uma das mais importantes metas da
educagao contemporanea. Esta inclusdo ndo s6 assegura o direito fundamental a educagdo, mas
também contribui para o desenvolvimento integral desses alunos, promovendo uma sociedade

mais justa e igualitdria.

Apesar de grandes avangos nesse quesito, novos desdobramentos se firmam no que
diz respeito ao trato pedagdgico na rede regular de ensino para atendimento de pessoas
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com necessidades especiais na dindmica escolar visando superar as limitagdes que
ainda se apresentam como desafios para o processo de inclusdo (Rosa, 2021, p. 20).

Para que a inclusdo escolar de alunos com TEA seja efetiva, ¢ imprescindivel a
implementagao rigorosa das politicas publicas e da legislacao vigente. A Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) e outras normas que garantem os direitos dos alunos com
necessidades educacionais especiais devem ser cumpridas integralmente. E necessario uma
fiscalizacdo continua e um compromisso do poder publico em fornecer os recursos necessarios
para a concretizacao desses direitos (Brasil, 2015). O grande desafio da educagao, reside nas
peculiaridades de suas caracteristicas, que geram incertezas no processo de ensino-
aprendizagem das atividades propostas e suas potencialidades para o alcance do éxito do aluno
(Rosa, 2021, p. 41).

A discussao constante e a revisdo das leis sdo essenciais para garantir que os direitos
das pessoas com TEA sejam respeitados e que as lacunas existentes na legislacdo sejam
preenchidas. A criagdo de novas leis e a atualizacdo das existentes, com a inclusdo de diretrizes
claras sobre a formagao de professores, a estruturacao das escolas sdo passos fundamentais para
a constru¢do de um sistema educacional inclusivo. A lei 12.764/12, conhecida como Lei do
Autismo, € resultado das conquistas de Berenice Piana, mae de um autista que enfrentou muitas
dificuldades e sofreu preconceito ao tentar integrar seus filhos ao ambiente escolar. O Art. 2°
da lei estabelece que as pessoas com transtornos do espectro autista devem ser incluidas no
curriculo escolar regular e tém direito a acompanhamento especializado em casos de
necessidades especiais comprovadas (Brasil, 2012).

Para que a inclusdo seja efetiva, € necessario que ocorra aprendizagem significativa, o
que implica uma revisdo dos conceitos tradicionais de curriculo. Alguns especialistas
argumentam que o curriculo ndo deve se limitar as experiéncias académicas, mas deve abranger
todas as experiéncias que favorecam o desenvolvimento dos alunos, sejam eles com ou sem
necessidades especiais. As atividades de vida didria, podem constituir parte do curriculo e, em
alguns casos, ser o contetido principal a ser ensinado (Ropoli, 2010). A inclusao de alunos com
autismo nas escolas regulares ¢ benéfica tanto para os proprios alunos com necessidades
educacionais especiais quanto para os alunos considerados tipicos e para o corpo docente e
administrativo da escola. A inclusdo promove uma corrente de solidariedade e igualdade,
ajudando a desenvolver atitudes positivas em relagdo a diversidade em sociedade.

O suporte fornecido pelo profissional especializado na AEE ¢é essencial para
proporcionar subsidios pedagdgicos acessiveis a todos os alunos da educacdo especial,

incluindo aqueles com autismo. Esse atendimento especializado ¢ fundamental para garantir
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que os alunos com autismo recebam o apoio necessario para seu desenvolvimento integral e
inclusdo efetiva no ambiente escolar (Brasil, 1996).

Os professores mediadores, que t€ém em suas salas de aula alunos com necessidades
educacionais como os autistas, precisam estar familiarizados com métodos pedagogicos e
psicologicos para dar suporte adequado a qualquer eventualidade que esses alunos possam
enfrentar. A colaboragdo entre a familia e a escola ¢é crucial para que o profissional ndo se sinta
isolado e para maximizar os ganhos no aprendizado das criancas autistas (Rosa, 2021). O
suporte pedagdgico deve ser abrangente, incluindo desde a formagdo continuada dos

professores até a disponibiliza¢do de recursos tecnologicos assistivos (Ibidem).

Incluir ndo ¢ s6 integrar [...] ndo € estar dentro de uma sala onde a inexisténcia de
conscientizacdo de valores e a aceitagdo ndo existem ¢ aceitar integralmente e
incondicionalmente as diferengas de todos em uma valorizagdo do ser enquanto
semelhante com igualdade de direitos e oportunidades e mais do que desenvolver
comportamentos ¢ uma questdo de conscientizagdo e de atitudes (Cavaco, 2014, p.
31).

Silva (2012) destaca que, para criancas com autismo classico, caracterizadas por
maiores dificuldades de socializacdo, comprometimento na linguagem e comportamentos
repetitivos, hd uma clara necessidade de aten¢do individualizada. Essas criancas, que muitas
vezes apresentam atrasos mentais, nao conseguem acompanhar a demanda pedagdgica como as
outras criangas, necessitando de estratégias educacionais especializadas e individualizadas
(Silva, 2012). Valle e Maia (2010) descrevem a adaptacdo curricular como um conjunto de
modificacdes nos objetivos, contetidos, critérios e procedimentos de avaliagdo, atividades e
metodologia para atender as dificuldades individuais dos alunos.

A inclusdo ndo apenas assegura o direito fundamental a educagdo, mas também
contribui para o desenvolvimento integral desses alunos, promovendo uma sociedade mais justa
e igualitaria. Para que a inclusdo escolar de alunos com TEA seja efetiva, ¢ imprescindivel a
implementagao rigorosa das politicas publicas e da legislacdo vigente, bem como um
compromisso coletivo que envolva governo, escolas, familias e a sociedade em geral. Somente
através de esfor¢os coordenados e continuos serd possivel superar os desafios e garantir que
cada aluno, independentemente de suas caracteristicas, tenha a oportunidade de alcangar seu
pleno potencial. A regulamentacdo dessas leis tem contribuido para uma abordagem mais

humanizada, voltada para atender as necessidades das pessoas com deficiéncias de maneira

inclusiva e eficaz.
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3. Metodologia

A pesquisa cientifica € um leque de possibilidades e informacgfes, sua utilizacdo
possibilita enveredar o entendimento dos objetos estudados para uma contextualizagdo. Nessa
intencdo, a utilizagdo de uma metodologia adequada torna-se extremamente importante, ja que
dard o norte do empenho epistemologico, para esse estudo foram escolhidas a pesquisa
bibliografica, de campo e documental por permitirem um contato maior do pesquisador com
temas relacionados ao objeto foco do estudo, uma vez que a anélise dessas fontes favorece a
observagdo da investigacdo, agregando, em seu percurso metodolégico individuos, grupos,
conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros (Cellard,
2008, p. 295).

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo ¢ raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Uinico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passado recente.
Essas metodologias se justificam pelos indmeros estudos desenvolvidos, trata-se de um
rigor académico da investigacdo cientifica que requer tempo, dedicacédo e atencdo por parte de
quem resolve empreendé-las. Esse projeto tese tem a intencdo de buscar no conhecimento

adquirido através dessas fontes o caminho percorrido até a informacéo desejada, uma vez que,

a pesquisa bibliografica busca a resolucdo de um problema (hipdtese) por meio de
referenciais teoricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuigdes
cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi
pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto
apresentado na literatura cientifica. Para tanto ¢ de suma importancia que o
pesquisador realize um planejamento sistematico do processo de pesquisa,
compreendendo desde a defini¢do temadtica, passando pela construgdo ldgica do
trabalho até a decisdo da sua forma de comunicagdo e divulgacdo. (Boccato, 2006, p.
266).

Para Gil (1999, p. 43), a principal vantagem de um estudo reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de inimeros fendmenos pouco explorados, “tornando-se dificil sobre
ele formular hipdteses precisas e operacionalizaveis”. Em muitas situagdes, ndo ha outra
maneira de conhecer os fendmenos passados se ndo com base em dados bibliograficos, convém,
porém aos pesquisadores assegurarem-se das condi¢cbes em que os dados foram obtidos,
analisar em profundidade cada informacdo para descobrir possiveis incoeréncias ou
contradicOes. Todavia, essa metodologia requer do pesquisador uma reflexao critica acerca dos
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assuntos estudados, de forma tal que seja possivel identificar controvérsias entre os diferentes
autores, identificar abordagens teoricas relevantes para o estudo e, se possivel, optar por uma
abordagem teorica capaz de fundamentar a producao cientifica.

J& a Pesquisa de Campo, traz em si a necessidade do didlogo com a realidade a qual se
pretende investigar e com o diferente, um didlogo dotado de critica, canalizador de momentos
criativos. Nisso consiste essa metodologia de pesquisa, visto que, os fendmenos que constitui
o cotidiano, sdo impregnados de complexidades outras que dinamizam a vida social, fazendo
dela uma rede de experiéncia dialética que desafia qualquer escrita, por mais criteriosa que
possa se apresentar. Por ser tratar de cotidianos, a pesquisa jamais devera ser isolada, mas
instigada e carregada de processos de investigagdo, visando tornar conhecido o desconhecido,
ao enfrentar os limites encontrados pelo rigor académico, no percurso tragado pelo pesquisador
na natureza, na sociedade, no curriculo e vida docente, o que confere a escrita aspectos tedricos
e praticos da vida social e natural que certamente auxiliard na caracteriza¢ao do problema, do
objeto, dos pressupostos, das teorias e do percurso metodologico desse estudo.

Ja a pesquisa documental visa extrair do documento sentidos, significados, solu¢des de
problemas, resolugdes de objetivos, de modo geral, conhecimentos alinhados a execucao,
resolugdo e desenvolvimento de uma pesquisa. Os achados, proporcionado pela pesquisa
documental, funcionam como fontes repletas de indicios e informacgdes, possibilitando o
entendimento acerca das diversas dimensdes e aspectos da vida em sociedade, uma vez que “o
documento ¢ a matéria-prima” do pesquisador (Amancio et al., 2010, p. 35). Nesse sentido, o
pesquisador deve questiona-lo e estabelecer as relagdes epistemoldgicas que esse achado
proporciona. Para Silva et al. (2009, p. 4556), os documentos achados mostram “o jogo de
forca dos que detém o poder. Nao sdo, portanto, produgdes isentas, ingénuas; traduzem leituras
e modos de interpretacao do vivido por um determinado grupo de pessoas em um dado tempo
e espaco”. Para Amancio et al. (2010, p. 41), o pesquisador deve, pautado nos achados, sempre
analisar, selecionar e elaborar hipoteses, para s6 entdo, realizar comparagdes e decidir se a
fonte merece credito ou ndo quanto a pesquisa proposta, ja que essa metodologia busca
compreender um fendmeno em seu ambiente natural.

Para Bravo (1991), as experiéncias humanas materializam-se nos documentos e ¢
através destes que determinadas sociedades — complexas em suas essé€ncias e aspectos sociais,
podem ser explicadas, evidenciando suas maneiras de viver, formas de agir, ideias e modos de
pensar, o que permite uma ressignificacio do que ¢ apresentado ao pesquisador,

independentemente do tipo de fonte, os arquivos digitais podem e, devem, receber um
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tratamento cientifico analitico, sdo arquivos digitais que podem ser classificados como
documentos prontos para analise.

Essas fontes documentais mostram que, a pesquisa documental, auxilia no entendimento
histérico, cultural e cientifico de uma comunidade e/ou de um fenémeno (social ou natural),
esclarecendo ou levantando mais duvidas sobre fatos do passado. Para Godoy (1995, p. 21) “a
pesquisa documental representa uma forma que pode se revestir de um carater inovador,
trazendo contribuigdes importantes no estudo de alguns temas”. J& para Silva et al. (2009, p.
4558) ratifica que deve haver, em meio a execu¢do deste tipo de estudo, uma interagdo direta
entre o pesquisador, a delimitagdo de seu estudo e a pesquisa documental assumindo, deste
modo, que a pesquisa documental possa “ser utilizada tanto nas abordagens de natureza
positivista como também naquelas de carater compreensivo, com enfoque mais critico”.

Assim, mais do que um estudo sobre pessoas, grupos, escolas, o desenvolvimento de
um estudo bibliografico, com pesquisa de campo e auxilio de documentos dard, a essa pesquisa,
uma vasta possibilidade quanto a produgdo cientifica ora observadas ora aprendidas pela
imersao do pesquisador no campo de estudo, o que lhe propiciard descobrir a maneira de viver
e as experiéncias dos individuos, frente os mecanismos educacionais empregados nas agdes

didaticas e educativas no /ocus do estudo.

4. Resultados

A escola inclusiva vai além de praticas sociais que tentam incluir a participagdo da
crianga nas atividades. Compreende-se que ha a necessidade de todos os profissionais da escola,
familia, equipe multidisciplinar trabalhando em conjunto para atender as adequagdes
necessarias as criangas e depende também de compromisso politico e agdes transformadoras do
proprio sistema de ensino, com formagdo inicial e continuada e viabilizagdo de recursos e
infraestrutura para que as necessidades de alunos com TEA sejam atendidas, em ambito de
insercdo, participacao, desenvolvimento e aprendizagem. Este artigo enfatizou consideragdes
sobre o processo historico da inclusdo escolar e seu contexto atual, pontuando a educagao
inclusiva como inicio da convivéncia com a diversidade, tendo em vista ser o primeiro nivel da
educagdo basica, bem como apresentou conceitos e implicagdes pedagogicas diante da inclusao
de alunos com Transtorno do Espectro Autista.

O percurso ora tracado buscou evidenciar a necessidade de politicas publicas
educacionais bem formuladas, as quais se tornam imprescindiveis para o processo de inclusdo

escolar, uma vez que sdo notorios os avangos conquistados no decorrer da histéria. Porém, ¢
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necessaria a criagdo de uma estrutura nas escolas para que os direitos descritos nos documentos
sejam respeitados e vivenciados. E indispensavel a ampliacio tanto do niimero de matriculas
de criangas, oferecendo acesso, permanéncia e qualidade de ensino a todos, como do quadro de
profissionais qualificados que atuam nas unidades escolares, investimento financeiro em
infraestrutura adequada, recursos apropriados e planejamento de curriculos, para que estas

politicas sejam realmente efetivadas parecem ser a chave para o sucesso.
5. Considerac0es finais

Para que a educacao inclusiva se concretize, ¢ fundamental a colaboragdo entre pais,
professores e gestores, todos alinhados com o0 mesmo objetivo de construir um novo conceito
de processo de ensino e aprendizagem. Esse processo deve incluir todos os cidadios como
sujeitos de direitos. A adaptacdo do curriculo e a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais devem ser baseadas em um processo de ensino e aprendizagem
dindmico, onde o didlogo e as praticas sejam constantes tanto nas institui¢des escolares quanto
nas esferas politico-administrativas. E necessario incentivar a busca por formagio continua,
estratégias e pesquisas para conhecer melhor os alunos e desenvolver metodologias
diferenciadas e estruturadas que facilitem o entendimento desses alunos.

E essencial que os educadores estejam dispostos a promover a educagdo inclusiva nas
escolas de ensino regular em todos os niveis. Isso ndo s6 traz satisfagdo aos alunos, mas também
aos proprios educadores, que se veem motivados a compartilhar e propor curriculos flexiveis e
integrados. Criancas com necessidades educacionais especiais ndo sdo sujeitos passivos e
incapazes; ao contrario, podem se tornar autdbnomas e emancipadas, integrando-se a sociedade
e reivindicando seus direitos como qualquer outro cidaddo. Para que isso aconteca, a escola
precisa ser um agente ativo na valorizacdo da diversidade.

No entanto, ¢ reconhecido que existem grandes desafios no pais diante das perspectivas
atuais que as escolas enfrentam. As barreiras impostas a educagdo inclusiva vao além do
aprendizado, estando presentes em todas as camadas sociais de diversas formas. O papel
principal de conscientizagdo e inclusdo recai sobre os educadores, que devem promover o
aprendizado mesmo frente as diferencas coletivas, visando a real concretizacdo da educagdo
inclusiva escolar.

A inclusdo ¢ possivel, mas ndo pode ser simplesmente implantada de maneira
superficial. E necessario formar e dispor de professores comprometidos com o aprendizado,
criar espacos planejados, disponibilizar recursos permanentes e realizar uma reorganizagao
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pedagogica institucional em conjunto com a familia. Os desafios para a inclusdo nas escolas
nao sao faceis, assim como a adaptagao curricular, mas pequenas atitudes podem se transformar
em grandes passos para flexibilizar praticas e ambientes educacionais. Isso humaniza ainda
mais a funcdo dos educadores, que ensina independentemente de seus alunos terem

necessidades especiais ou nao.
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