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APRESENTAGAO

O presente trabalho académico reune um total de quatro capitulos de
livros voltados aos difrentes ambitos educacionais na contemporaneidade,
englobando vieses e proposi¢cdes atreladas a Pedagogia, Psicopedagogia,

Educacao Fisica, entre outras areas profissionais e metoldgicas.






CAPITULO 1- O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NAS
CIDADES DE CURRAIS NOVOS E NATAL: DIFERENTES CONTEXTOS,
PRATICAS E VIVENCIAS SEMELHANTES

Gibson Marcelo Galvao de Sousa
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Marinés Nobrega de Medeiros Moura

Mestranda em Ciéncias da Educacgao pela World University Ecumenical. Professora da Rede
Estadual de Ensino do RN. E-mail: marinesgalega2015@gmail.com

Resumo: A educacéo inclusiva no Brasil tem sido alvo de extensa pesquisa, analise de dados e
criagdo de legislacdo nos ultimos anos. Esses esforgos visam a avaliagao, aprimoramento € a
busca pela exceléncia no ensino, objetivando a inclusdo social na sua totalidade, bem como a
garantia de uma educacdo de alta qualidade para todos. Diante desse processo de incluséo
social, busca-se facilitar o acesso das pessoas com deficiéncia em todos os niveis de
escolaridade, com acompanhamento em salas de recursos multifuncionais e atendimento
individualizado. O trabalho tem como objetivo analisar se existem diferengas e/ou semelhangas
na concepgao do conceito de inclusdo, bem como na forma de atendimento as pessoas com
deficiéncia e dos desafios enfrentados pelas profissionais do AEE (Atendimento Educacional
Especializado). Para obtencéo de resultados, foi realizada uma pesquisa qualitativa através de
entrevista via Google Forms e pesquisa bibliografica com quatro professoras que atuam nas
esferas privadas e publicas. A pesquisa realizada serviu como base para observar as
perspectivas, experiéncias e situagdes enfrentadas diariamente por cada professora; elas
apresentam resultados similares devido ao conhecimento das leis voltadas as pessoas com
deficiéncia, bem como dos principais obstaculos e estratégias realizadas a fim de obter
resultados que visem a inclusdo.

Palavras-chave: Inclusdo Social, Educagao, Ensino, Acesso.

Abstract: In Brazil, inclusive education has been the subject of an extensive research, data
analysis and legislation in the past few years. These efforts aim the assessment, enhancement
and a seek for excellence in teaching, aiming the social inclusion in its entirety, as well as the
guarantee of a high quality education for everyone. In view of this process of social inclusion, we
seek to facilitate access for people with disabilities at all educational levels, with monitoring in
multifunctional resources rooms and personal service. This article aims to analyze whether there
are diferences or similarities in the concept of inclusion, as well as in the form of assistance to
people with disabilites and the challenges faced by the teachers of SES (Specialized Educational
Service). To obtain results, a qualitative survey was made through an interview by Google Forms
and bibliographic research with four teachers who work in the private and public spheres. The
survey served as a basis to observe the perspectives, experiences and situations faced daily by
each teacher, which present similar results due to the knowledge of laws for people with
disabilities, as well as the main obstacles and strategies carried out, in order to obtain results that
aim inclusion.


mailto:marincavalcante.cdl@gmail.com

Keywords: Social Inclusion, Education, Teaching, Access.

INTRODUGAO

Nos ultimos anos, a educacao publica no Brasil tem sido estudada em
diferentes vertentes de pesquisas, e a analise dos dados tem contribuido para a
criacdo de varias leis, com o objetivo de avaliar e aprimorar a qualidade do
ensino, visando a inclusdo social em sua totalidade. Essa busca por exceléncia
na educagao é especialmente relevante no que diz respeito ao acesso de
pessoas com deficiéncia em todos os niveis de escolaridade. A implementagao
de salas de recursos multifuncionais e o atendimento individualizado sao
iniciativas que visam facilitar essa inclusao.

Neste contexto, € fundamental compreender o conceito de inclusao e
como ele é aplicado na pratica educacional. A presente pesquisa tem como
objetivo analisar se existem diferencas e/ou semelhangas na concepgao de
inclusdo, bem como na forma de atendimento a pessoas com deficiéncia. Além
disso, busca-se investigar os desafios enfrentados pelas profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que desempenham um papel
crucial na promocgao da inclusao.

Para a obtencao de resultados, foi realizada uma pesquisa qualitativa por
meio de entrevistas via Google Forms e pesquisa bibliografica, envolvendo
quatro professoras que atuam nas esferas publica e privada. Essa metodologia
permitiu observar as perspectivas, experiéncias e situagcdes enfrentadas
diariamente por cada uma das professoras, revelando resultados similares

relacionados ao conhecimento das leis voltadas as pessoas com deficiéncia

A EDUCAGAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA ATRAVES DA ANALISE
DAS LEIS BRASILEIRAS

A Constituicdo Federal de 1988 garante que a educacgao € um direito de
todos, visando o desenvolvimento pessoal, a cidadania e a qualificacdo
profissional, além de assegurar igualdade de acesso e permanéncia na escola.
O Estado tem o dever de oferecer o Atendimento Educacional Especializado

(AEE) preferencialmente na rede regular de ensino. Diferente das classes
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especiais, o AEE complementa a educacado regular, oferecendo suporte
especifico, como o ensino de Braille e o uso de tecnologia assistiva, para superar
barreiras impostas pela deficiéncia. A LDB de 1996, em seu art. 59, reforca a
adaptacgao curricular, a terminalidade especifica e a formacao de professores
especializados para garantir o atendimento adequado aos alunos com
deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas habilidades (Brasil, 1996).
No cap. V em seu art. 60 paragrafo unico da mesma lei, podemos
observar que a oferta para o referido publico da Educacao Especial devera ser
realizada em seu proprio estabelecimento de ensino, conforme esta estabelecido

que

O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliagdo do
atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo na prépria rede
publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituicbes
previstas neste artigo (Brasil, 2023, p. 44).

A LDB prioriza a inclusdo de alunos com deficiéncia e altas habilidades na
rede regular de ensino, garantindo suporte adequado. A educagao especial,
como modalidade de ensino, atende educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades, assegurando seu acesso e
permanéncia em um ambiente inclusivo. A LDB regulamenta o sistema
educacional brasileiro, promovendo a igualdade de oportunidades com
atendimento adaptado as necessidades de cada estudante. A Lei Brasileira de
Inclusdo (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) reforga esse direito, garantindo
educacéo inclusiva em todos os niveis e promovendo o desenvolvimento integral
de suas habilidades e participagao plena na sociedade.

Segundo a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), a
educacgao € um direito garantido as pessoas com deficiéncia em todos os niveis,
permitindo que desenvolvam suas habilidades conforme suas necessidades. O
objetivo da educacéao especial € adaptar o sistema para assegurar o acesso ao
ensino, seja em escolas regulares ou especiais, promovendo oportunidades
iguais e plena participagcéo na sociedade. A lei também garante outros direitos
de inclusdo, como acessibilidade, saude, trabalho, cultura e comunicacéo,

conforme podemos ver no art. 8 da referida legislagao:
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E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar & pessoa com
deficiéncia [...] a efetivacao dos direitos referentes a vida, a saude, a
sexualidade, [...] a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia
familiar e comunitaria, entre outros decorrentes da Constituicao
Federal, da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
e seu Protocolo Facultativo e das leis e de outras normas que garantam
seu bem-estar pessoal, social e econdmico (Brasil, 2015, cap. Il, art.
8).

Ambas as legislagbes apresentadas favorecem a inclusdo social e o
respeito a diversidade humana, garantindo igualdade de oportunidades para
pessoas com deficiéncia em seu desenvolvimento pessoal, social e profissional.
A pratica da inclusdo permite a sociedade modificar suas relagbes, promovendo
interagdo e acesso aos mais altos niveis de educacdo, substituindo praticas

excludentes por inovagdes pedagodgicas voltadas a diversidade.

A IMPORTANCIA DA INFORMAGAO E DO ENVOLVIMENTO DA FAMILIA NA
EDUCAGAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA.

As leis garantem o direito a educacdo inclusiva para todos,
independentemente de limitagdes. No entanto, a educacdo de pessoas com
deficiéncia vai além de normas legais, sendo um processo que envolve varios
atores, especialmente os pais. O papel dos familiares, principalmente dos pais,
€ essencial no apoio e desenvolvimento dessas criancas. Os educadores
precisam conhecer a dindmica familiar para elaborar intervencdes eficazes e
oferecer uma educacao de qualidade.

A visdo dos pais sobre a deficiéncia de seus filhos influencia diretamente
no desenvolvimento das criangas. A aceitacao da deficiéncia e a empatia sao
fundamentais nesse processo. Nessa perspectiva, Glat (1996, p. 113) enfatiza
que “a familia se constitui, assim, no grupo social primario e € por meio do
relacionamento familiar que desde os primeiros tempos de vida a crianga comecga
a aprender até que ponto ela é um ser aceitavel no mundo [...]".

Percebe-se aqui o papel fundamental da familia como o primeiro grupo
social que impacta a autoaceitagao da crianga. A dinamica familiar molda as
primeiras percepc¢des da crianga sobre sua aceitacdo no mundo. Além disso, os
pais devem buscar informacdes e formar parcerias com profissionais da saude

e educacéo para promover o desenvolvimento adequado de seus filhos. Adefesa
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dos direitos da pessoa com deficiéncia, a comunicagao aberta, a promogcao da
autonomia e o respeito a individualidade s&o aspectos cruciais que os pais
devem incorporar.

A entrevista com professores de AEE revelou questées importantes sobre
a postura dos pais em relacdo a educacgao dos filhos com deficiéncia, como a
aceitacao, a busca por informacgdes e a defesa dos seus direitos. Essas reflexdes
servem de base para que educadores orientem os pais € promovam uma
educacédo de qualidade. O envolvimento dos pais € essencial para garantir um
ambiente que favorega o desenvolvimento e a inclusao social. A Lei Brasileira de
Inclusdo assegura esses direitos, destacando a importancia da colaboragéo de
todos no processo educativo. Pais informados e engajados sao parceiros

indispensaveis na inclusdo e no desenvolvimento pleno dos filhos.

A NECESSIDADE DA FORMAGAO CONTINUADA PARA O PROFESSOR DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

A formagéao continuada é um processo intrinseco ao desenvolvimento da
pratica pedagdgica e € essencial para o professor que atua no atendimento
especializado. Nos documentos que orientam o trabalho do professor que
atendem aos alunos com deficiéncias e com transtornos esta em destaque a
necessidade da formagdo continuada. Cada aluno necessita de um
acompanhamento diferenciado, e a formagdo académica nao oferece
conhecimentos suficientes para trabalhar de forma eficaz com as variadas
necessidades dos alunos com diferentes deficiéncias. Oliveira, Braun e Lara
(2013) defendem que as atividades escolares devem ter significado para os
alunos, o que exige uma construgéo coletiva de conceitos historicos relacionados
ao ensino, a aprendizagem e ao curriculo. Na educacéo inclusiva, o professor
precisa de uma formagao especifica para adaptar o conteudo aos alunos com
deficiéncia. Essa formacdo envolve também a revisdo dos curriculos das
instituicdes que formam os professores.

Além disso, € imprescindivel o conhecimento das leis e documentos que
regem o trabalho dos profissionais da educacao especializada e os seus direitos
e de seu publico-alvo. Possuir conhecimentos amplos e atualizados ajuda os
docentes a identificar as necessidades de cada aluno e a buscar as melhores
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metodologias para auxiliar no desenvolvimento dos alunos atendidos. De acordo
com Milanez (2013), a formagao especializada possibilita o desenvolvimento de
materiais e estratégias pedagogicas que favoregam o processo da
aprendizagem em sala de aula, considerando o curriculo proposto a todos os
alunos.

Milanez (2013) observa que, no Brasil, propostas de formagao continuada
em educagao especial, com énfase no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para alunos com deficiéncia intelectual, estdo sendo implementadas,
alinhadas a politica de inclusdo nas escolas regulares. No entanto, ela ressalta
que essa pratica ainda precisa ser intensificada em todas as regides do pais,
pois a formacao especializada existente ndo é suficiente para atender as
necessidades de todas as instituicbes educativas e seus profissionais. De acordo
com Milanez (2013, p. 38),

Propostas de formagédo continuada na area da educacdo especial,
sobretudo em relagdo a deficiéncia intelectual e a clareza do
diagnostico dessa condigdo, podem beneficiar o atendimento desses
alunos nas salas regulares de ensino e nas salas de recursos
multifuncionais.

Cada aluno possui suas especificidades, e a incluséo vai além do simples
acesso a escola; é crucial que os estudantes participem ativamente do processo
educacional, apropriem-se do conhecimento curricular e desenvolvam
habilidades de socializagcao e autonomia. Nesse sentido, Oliveira, Braun e Lara
(2013, p. 43) destacam que “ninguém atende bem ou faz bem aquilo que nao
conhece: € preciso ter competéncia para lidar com as diferencas. E a
competéncia se constroi no dia a dia da formacao, inicial e continuada”. Diante
disso, o professor da sala regular, com carga horaria limitada e pouca formagao
especifica sobre cada deficiéncia, necessita do apoio de outros profissionais
para garantir o pleno desenvolvimento dos alunos.

A formacdo de graduagcdo €& ampla demais para atender as
especificidades e desafios nas escolas. Oliveira, Braun e Lara (2013) também
destacam que garantir uma formacgéao profissional sélida, capaz de refletir sobre
a pratica educativa e alterar realidades, exige tempo e aprofundamento reflexivo,

devido aos limites impostos pela politica socioeconédmico-cultural de exclusao.
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Assim sendo, a inclusao efetiva requer garantir os direitos das pessoas
com deficiéncia e dos profissionais da educacdo, que precisam de formacéao
continua, ambientes adequados, recursos apropriados, apoio multidisciplinar e a
participagdo da familia. Dessa forma, é possivel proporcionar um ensino
emancipatorio e humanizado, promovendo a plena participagao social de todos

os alunos.

RESULTADOS DO QUESTIONARIO FEITO COM PROFESSORAS DO AEE
(ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Diante das perspectivas atuais sobre a educagao especial, realizou-se
uma pesquisa qualitativa para analisar a realidade das docentes que atuam no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), setor essencial no apoio a
alunos com deficiéncias e transtornos de aprendizagem. A pesquisa contou com
a participacao de quatro professoras de diferentes instituicdes, todas atuando no
AEE, que desempenha um papel crucial na inclusdo educacional. Vale destacar
que o direito a esse atendimento é assegurado por lei, conforme os decretos N°
6.214/07, que regulamenta o beneficio de assisténcia social para pessoas com
deficiéncia, e N° 7.611/11, que dispde sobre a educacdo especial e o
Atendimento Educacional Especializado, garantindo recursos e medidas que
promovem a educagao inclusiva. Essas normas reforgam o compromisso legal

com a inclusao e a equidade social e educacional.

COLETA DE DADOS E RESULTADOS

Seis perguntas foram elaboradas para explorar a rotina, as praticas
pedagogicas e as percepgdes das professoras sobre o impacto da familia e dos
orgaos governamentais no aprendizado de alunos com deficiéncia. Apesar de
trabalharem em diferentes locais, as respostas mostraram semelhangas
significativas, permitindo uma analise conjunta dos dados, que seréo
apresentados a seguir.
1. Como vocé definiria inclusdo no contexto educacional contemporaneo?

As professoras entrevistadas destacaram que a inclusao busca garantir o
acesso e a participacao de todos os alunos, valorizando a diversidade. Embora

reconhegam o avancgo legislativo, citando a Lei n° 13.146/2015 (Estatuto da
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Pessoa com Deficiéncia), afirmam que ainda ha desafios a serem enfrentados,
como a falta de investimentos e de formacado adequada para os docentes.

2. Quais sao os maiores desafios enfrentados pelos professores do AEE, e como
vocé tenta supera-los?

Os principais desafios apontados incluem a conscientizacdo dos
professores das salas de aula regulares sobre o potencial dos alunos com
deficiéncia e a necessidade de um trabalho colaborativo entre escola, familia e
corpo docente. As entrevistadas sugerem encontros mensais entre as partes
envolvidas como uma estratégia para facilitar o dialogo e a cooperacgao.

3. Qual é a importancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e sua
contribuicdo para a inclusao de PcD?

As professoras afirmaram que o AEE é crucial para identificar as
necessidades individuais dos alunos com deficiéncia e promover sua autonomia.
O servigo também atua como suporte aos professores da educacgao regular,
contribuindo para um ambiente educacional mais inclusivo.

4. Como vocé se mantém atualizado(a) em relagao as praticas mais recentes no
AEE?

Houve diversidade nas respostas sobre a formagédo continuada e o
suporte governamental, o que exigiu a tabulagdo dos dados individualmente. A
formacdo em servico e a busca por atualizagdo continua foram mencionadas,
poréem com diferengcas nas percepg¢des sobre a efetividade dos programas
disponiveis.

Para melhor compreensao e visualizagao, as informacgdes foram expostas

no quadro a seguir:

Professora Como se mantém atualizada Formacgao Continuada pelo Governo

Professora 1 . - ) ) ~ L
Participa de formagéao continuada mensal por | A Secretaria de Educagcao Municipal investe em palestras
especialistas na area da inclusao, oferecida que sao ministradas mensalmente em parceria com a
pela instituicdo onde trabalha. instituicdo na qual presta servigo.

Professora 2 L ) . L . . ~
Busca atualizagédo por meio de leituras de Orgédos governamentais proporcionam formagao
artigos, livros e formacbes na area. continuada, destacando sua importancia.

Professora 3 . - ) . - = . .
Participa de formagao continuada oferecida Participa de formagao continuada oferecida pelas redes
pelos governos. estadual e municipal, além de outros cursos de extensao

em universidades federais.
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Professora 4

voltados a area em que atua.

Por meio de palestras e cursos. Participa de palestras, além de outros cursos de extensao

5. Como vocé acompanha e avalia o progresso dos alunos no AEE?

A avaliagao dos alunos no AEE é descrita como processual e continua,
com adaptagdes de provas e materiais, e analise do desenvolvimento global dos
alunos (incluindo aspectos neurologicos, fisicos, comportamentais, cognitivos e
sociais). As professoras registram essas atividades de forma constante.

6. Qual o efeito do envolvimento dos pais no desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia?

As respostas destacam que o envolvimento parental € fundamental para
o sucesso do AEE. No entanto, observam que a superprotecao por parte dos
pais pode ser um entrave ao desenvolvimento da autonomia dos alunos, exigindo
estratégias especificas para aumentar o engajamento familiar de maneira

equilibrada.

CONSIDERAGOES FINAIS

Criancas e adolescentes com deficiéncia enfrentam muitos desafios ao
longo da histéria e, apesar de avangos, a discriminagdo e o preconceito ainda
persistem. Embora leis atuais garantam seus direitos a educagcdo e ao
tratamento adequado, ainda ha muito a ser conquistado. O Atendimento
Educacional Especializado (AEE) surgiu para promover uma educagao inclusiva,
tratando alunos com necessidades especiais como capazes, assim como
qualquer outra crianca. A pesquisa realizada com professoras de diferentes
instituicbes revelou que suas experiéncias e desafios sdo similares, todas
cientes das leis e estratégias diarias para superar obstaculos e alcangar
resultados satisfatérios. Vimos que o AEE, juntamente com o apoio familiar e da
equipe pedagdgica, € essencial para o desenvolvimento dessas criangas. Além
disso, a formacgao continuada dos profissionais € fundamental para aprimorar a

eficacia do trabalho, sempre respeitando as diferencas.

17



REFERENCIAS

BRASIL. Decreto n® 6.214, de 26 de setembro de 2007. Regulamenta o beneficio
de prestacao continuada da assisténcia social de que trata a Lei n® 8.742, de 7
de dezembro de 1993. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 26 set. 2007. p. 16.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2007/decreto/D6214.htm. Acesso em: 24 out. 2024.

BRASIL. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a
educacdo especial, o atendimento educacional especializado e da outras
providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 18 nov. 2011. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/decreto/D6571.htm.
Acesso em: 24 out. 2024.

BRASIL. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. 7. ed. Brasilia,
DF: Senado Federal, Coordenacao de Edicdes Técnicas, 2023.

BRASIL, 2015, Lei n. 13.146, de 6 de jul. de 2015. Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm.
Acesso

em: 9 set. 2023.

GLAT, Rosana. O papel da familia na interagao do portador de deficiéncia.
Rev. bras. educ. espec., Marilia, v. 02, n. 04, p. 111-118, 1996. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
65381996000100010&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 22 out. 2024.

MILANEZ, Simone Ghedini Costa. Contribui¢des da formacao continuada para a
pratica pedagogica dos professores no Atendimento Educacional Especializado
de alunos com Deficiéncia Intelectual. In: Atendimento educacional
especializado para alunos com deficiéncia intelectual e transtornos globais
do desenvolvimento. MILANEZ, Simone Ghedini Costa; OLIVEIRA, Anna
Augusta Sampaio de; MISQUIATTI, Andréa Regina Nunes (Orgs.). Sdo Paulo:
Cultura Académica; Marilia: Oficina Universitaria, 2013.

OLIVEIRA, Anna Augusta Sampaio de; BRAUN, Patricia; LARA, Patricia
Tanganelli. Atendimento Educacional Especializado na area da Deficiéncia
Intelectual: questbes sobre a pratica docente. In: Atendimento educacional
especializado para alunos com deficiéncia intelectual e transtornos globais
do desenvolvimento. MILANEZ, Simone Ghedini Costa; OLIVEIRA, Anna
Augusta Sampaio de; MISQUIATTI, Andréa Regina Nunes. S&o Paulo: Cultura
Académica; Marilia: Oficina Universitaria, 2013.

18


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/D6214.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/D6214.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/decreto/D6571.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm

CAPITULO 2- EDUCACAO FiSICA E O LUDICO: A IMPORTANCIA DOS
JOGOS E BRINCADEIRAS NO DESENVOLVIMENTO DOS ESTUDANTES

lago Feitosa Lima

Pesquisador de tematicas voltadas as diretrizes da Educacéao Fisica mediante das
consolidagdes da Educacgao Basica

Resumo: A Educacao Fisica, enquanto componente do curricular escolar, tem como uma das
caracteristicas articular o conhecimento e as praticas de movimento corporal, bem como de
formacdo humana, pois o ambiente escolar ndo é apenas de formagéo intelectual, mas de
constituigdo e conhecimento corporal. E o ensino de Educagéo Fisica pode estar atrelado as
atividades ludicas como forma de instrumentagédo para um ensino e aprendizagem mais ativo,
instigante, prazeroso e eficaz. Entendemos como ludico como uma gama de atividades,
brincadeiras, jogos e fantasias que perpassa o ambiente escolar e que podem ser usadas como
agentes didaticos. Assim, temos por objetivo discutir o papel do ludico no ensino e aprendizagem
de Educacao Fisica escolar. Para tanto, procedeu-se através da metodologia de revisao
bibliografica, que é caracterizada pela sondagem, selecdo e fichamentos dos trabalhos que
discutiam sobre a tematica supracitada. Observou-se que o ludico € uma importante ferramenta
pedagdgica e didatica no ensino de Educacao Fisica, pois desperta o interesse dos estudantes,
ao passo que estimula a criatividade e o desenvolvimento cognitivo quanto o motor.

Palavras-chave: Educagao Fisica. Ludico. Ensino. Aprendizagem.

Introducgao

A Educacgao Fisica € um componente curricular muito importante para o
desenvolvimento de criancas e adolescentes, tanto no para o desenvolvimento
das expressdes corporais como da formacgao intelectual. Segundo Severino e
Porrozzi (2010) a Educagdo Fisica € de suma importancia para o
desenvolvimento fisico, afetivo, cognitivo e nas fungbes motoras. E como
qualquer outro componente que faz parte da grade escolar, € perpassado por
dificuldades e obstaculos na praxis de ensino e aprendizagem.

Assim, para o processo de ensino e aprendizagem de Educacéo Fisica é
necessarios o desenvolvimento de praticas didaticas diferenciadas, bem como o
uso do ludico no ensino, pois permite estimular a interacido, participagcédo e
colaboracéo tanto entre o docente e os discentes.

O lddico pode ser uma ferramenta muito importante para o ensino e

aprendizagem, sendo uma abordagem didatica participativa, ativa, prazerosa e
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que torna o ensino e aprendizagem mais efetivo (KISHIMOTO, 2008). Segundo

Vygotsky

O ludico influencia muito no desenvolvimento da crianca. E
através do ludico que a crianga aprende a agir sua curiosidade
e estimulada, adquire iniciativa e autoconfianga, proporciona o
desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da
concentracao (VYGOTSKY, 1988, p. 81).

Neste sentido, temos por objetivo discutir o ensino de Educagéo Fisica em
dialogo com o ludico, apontando possibilidades e obstaculos na relagao dialdgica
entre estas duas esferas.

No que concerne aos aspectos metodoldgicos, a pesquisa tem carater
bibliografico, pois analisamos trabalhos académicos sobre o assunto
supracitado. De acordo com Lima e Mioto (2007, p. 38) “a pesquisa bibliografica
implica em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugdes,
atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatorio”.

Quando falamos de ludico logo pode vir a ideia que esta atrelado a infancia
e que adolescentes e jovens ndo participam ou que sua idade ndo esta adequada
as atividades. Entretanto, quando nos referimos ao ludico estamos mencionando
uma gama de atividades, brincadeiras, jogos e imaginacéo diversa, que atende
a todos, até mesmo a adultos. Assim, mesmo aqueles estudantes que estdo na
adolescéncia podem aprender com o ludico.

A Educacao Fisica permite aos estudantes o desenvolvimento do aluno em
diferentes esferas, tanto na socializagao, do trabalho em equipe, do respeito e o
desenvolvimento corporal.

O artigo é dividido em trés se¢des. Na primeira delimitamos o conceito de
ludico adotado no presente trabalho. Na segunda seg¢do tragamos alguns
comentarios sobre a Educacado Fisica enquanto componente escolar. E na
terceira e ultima discutimos a Educacéao Fisica em dialogo com o ludico. Ao final

do artigo, apresentamos consideragdes finais sobre a analise aqui promovida.

1 “Ludico” e sua polissemia

O termo “ludico” é tao variavel que suas definicdes sdo imprecisas ou nao

ha consenso. Mas o termo ludico vem da palavra ludus, que pode ser definida
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como “brincar” e “jogar’, assunto que permanece impreciso e genérico. Para

Huizinga, o termo o jogo pode ser definido como:

[...] uma atividade livre, conscientemente tomada como “nao
séria” e exterior a vida habitual, mas ao mesmo tempo capaz de
absorver o jogador de maneira intensa e total. E uma atividade
desligada de todo e qualquer interesse material, com a qual ndo
se pode obter qualquer lucro, praticada dentro de limites
espaciais e temporais proprios, segundo uma certa ordem e
certas regras (HUIZINGA, 1995, p. 16).

O autor coloca o jogo em perspectiva com base em duas caracteristicas.
Em primeiro lugar, como uma atividade, um hobby, separado da vida quotidiana,
e em segundo lugar, indiretamente, como o0 processo de aprendizagem pode
ocorrer na cultura que envolve e molda os jogos.

Se pensarmos na ideia de brincadeira de Huizinga (1995) e na diversao
que ela traz, encontramos personagens para os quais as atividades citadas nao
tém valor produtivo ou pratico e séo fins em si mesmas. Portanto, o uso de jogos
em sala de aula ndo pode ser utilizado quando se fala nesses termos.

No entanto, pelo menos nas ultimas trés décadas, a brincadeira tem sido
cada vez mais discutida na educagao como uma ferramenta instrumental para
facilitar ou promover processos de ensino e aprendizagem.

E comum observar que alguns conceitos como “jogo”, “brincadeira’,
“brinquedo” sao utilizados como conceitos ludicos. De fato, o ludico pode estar
em uma relagdo dialdgica entre estes trés conceitos, mas existem algumas
diferencas. Para tanto, discutiremos as diferengas entre esses conceitos com
base em Kishimoto (1998). Para a autora, um “jogo” envolve um conjunto
especifico de regras que os participantes devem primeiro compreender.

“Brincar” refere-se ao comportamento de movimento de uma crianga, ou
seja, representar através de jogos ou brinquedos. Os brinquedos sédo objetos
que mantém uma relagao estreita com as criangas, e séo objetos que utilizam a
imaginagao da crianga para transforma-los em dinossauros, avides, bonecos,
etc., e renovar seu significado e finalidade de acordo com a necessidade da
crianga, entre outros. E a variagdo deste brinquedo que garante que a crianga

desenvolva um apego emocional. Outra caracteristica dos brinquedos € a sua
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materialidade. Isso significa que todos os brinquedos sdo usados em jogos e

apoiam o desempenho.
2 Educacao Fisica escolar

A Educacao Fisica enquanto componente curricular escolar tem sido
discutida a partir de uma perspectiva cultural, assim, como produto da cultura do
ser humano. Isto €, é vista como de desenvolvimento e expressao corporal, no
qual torna-se como uma das diversas linguagens produzidas pelo o homem.

Este componente curricular auxilia no desenvolvimento motor das criangas
e dos adolescentes, quando estes passam a entender melhor seus corpos e
formas de expressdes produzidas por estes, bem como no desenvolvimento
cognitivo, como no entendimento de regras, no trabalho em equipe e no
desenvolvimento de estratégias.

Destarte, a Educacéo Fisica escolar € um componente altamente essencial
para o pleno desenvolvimento dos estudantes. E o papel do professor de
educacao fisica ganha destaque neste processo, pois € ele que planeja e
executa, juntamente com os estudantes, as atividades planejadas, nas quais
poderdao atuar no desenvolvimento fisico e motor dos alunos, bem como
proporcionar um momento de interagao, socializagdo e diversdo no ambiente
escolar.

Para Ulasowicz e Peixoto (2000) a Educacao Fisica além de sua finalidade
social e educativa, como na formagéo cognitiva e na formagéo do cidadao, tem
como objetivo a melhora na qualidade de vida e da promog&o a saude por das
atividades fisicas e da interagao social.

Nos ultimos anos do século XXI a Educacao Fisica vem modificando-se,
abandonando uma perspectiva competitivista e tecnicista, ao passo que se
aproxima de um carater de cooperagao, de valorizagao do trabalho em equipe,
bem como no desenvolvimento motor e cognitivo dos estudantes (CORREIA,
2006).

Entre os papéis da Educacgao Fisica escolar esta em preparar o estudante
para uma pratica ativa e consciente, incorporando um carater transversal para
com os demais componentes curriculares, sobre a constituicdo de um discurso

sobre a cultura do movimento, de saude e bem estar a partir dos mais diversos
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esportes. Portanto, refletir sobre o papel da Educacédo Fisica no contexto
educativo e social é dar destaque para esta, pois € apontar sua importancia nas
mais diversas esferas e contextos, tanto do desenvolvimento social, intelectual,
cognitivo, motor e corporal, além de ressaltar questdes referentes a saude e ao
bem estar. Desta forma, o papel pedagdgico da Educacao Fisica € buscar a
autonomia de movimentos corporais.

Reforgando este argumento, Duprat e Bortoleto (2007) apontam que a
Educacdo Fisica escola possibilita as criangas a entrarem em contato com a
cultural corporal, em dialogo com as competéncias e habilidades exigidas pela
matriz curricular, bem como diferentes formas de expresséao e criatividade.

O incentivo e a dedicagao docente no ambiente escola, aqui estamos nos
referindo a Educacéo Fisica, mas vale para outros componentes curriculares
escolares, pode incentivar os alunos a dedicarem-se a uma atividade fisica,

contribuindo para uma melhor qualidade de vida, de saude e sociabilidade.
3 Educacao Fisica e o ludico

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases — LDB 9394/96, em seu artigo 26, a
Educacdo Fisica € um dos componentes essenciais para o desenvolvimento
integral dos estudantes. Assim, devido a sua importancia, é obrigatorio em todo
periodo escolar (BRASIL, 1996).

Assim, a praxis da Educacgao Fisica ndo é apenas a pratica deliberada de
esportes, mas pensada de forma didatica para que sua acao favorecga conceitos,
atitudes e trabalho em equipe. Como uma aula qualquer, os objetivos e como
alcancar estes objetivos devem ser claros e, também, apresentados aos
estudantes.

Os Parametros Curriculares Nacional (PCN’s) asseguram que a Educagéao
Fisica nas séries iniciais do Ensino Fundamental € de extrema importancia, pois
permite que as criangas possam desenvolver e ampliar suas habilidades fisicas,
motoras, cognitivas, bem como compartilharem de atividades culturais regionais,
enriquecendo e valorizando as culturas (BRASIL, 2001).

Ainda segundo os PCN’s, é durante as aulas de Educagéao Fisica que os
alunos desenvolvam habilidades e competéncia, bem como o respeito, dignidade

e solidariedade, além da valorizagao a saude.
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Outro documento legal que traz informagdes sobre a Educacéao Fisica é

Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que destaque o seguinte:

Educacdo Fisica € o componente curricular que tematiza as
praticas corporais em suas diversas formas de codificagdo e
significagdo social, entendidas como manifestacbes das
possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais no decorrer da histéria, ou seja, 0 movimento
estara sempre inserido no campo cultural e ndo devera ser
limitado em suas praticas (BRASIL, 2017, p. 213).

Desta forma, as aulas de Educacao Fisica devem ser pensadas de forma
pedagdgica pelos docentes, isto exige um trabalho de pesquisa, reflexao, tracar
objetivos e metodologias didaticas de como alcangar estes objetivos, bem como
ferramentas avaliativas para averiguar até que ponto foi alcangado os mesmos,
bem como uma praxis pedagogica que torna as aulas dinamicas, na medida do
possivel transversal e abranger dimensdes individuais e coletivas (BRASIL,
2017).

Na BNCC a Educacido Fisica € reconhecida como um componente
curricular necessario e que contribui para o desenvolvimento das estudantes.
Portanto, suas diretrizes estdo baseadas na cultura, nas relagdes sociais e
afetivas.

Como qualquer outro componente curricular, a Educacao Fisica também
pode enfrentar desafios e obstaculos no processo de ensino e aprendizagem, de
trazes os estudantes para uma aula participativa, que seja significativa para

estes. Portanto € necessario

levar o aluno a descobrir os motivos para praticar uma atividade
fisica, favorecer o desenvolvimento de atitudes positivas para
com a atividade fisica, levar a aprendizagem de
comportamentos adequados na pratica de uma atividade fisica,
levar ao conhecimento, compreensao e analise de seu intelecto
de todas as informacgdes relacionadas as conquistas materiais e
espirituais da cultura fisica, dirigir sua vontade e sua emocgéao
para a pratica e a apreciagcao do corpo em movimento (BETTI,
1992, p.286)

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI)

destaca o valor das brincadeiras na formacéo de saberes.
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Nas brincadeiras, as criancas transformam os conhecimentos
que ja possuiam anteriormente em conceitos gerais com o0s
quais brinca. Por exemplo, para assumir um determinado papel
numa brincadeira, a crianga deve conhecer algumas de suas
caracteristicas. Seus conhecimentos provém da imitacdo de
alguém ou de algo conhecido, de uma experiéncia vivida na
familia ou em outros ambientes, do relato de um colega ou de
um adulto, de cenas assistidas na televisdo, no cinema ou
narradas em livros etc. A fonte de seus conhecimentos é
multipla, mas encontram-se ainda, fragmentados. E no ato de
brincar que a crianga estabelece os diferentes vinculos entre
caracteristicas do papel assumido, suas competéncias e as
relagdes que possuem com outros papéis, tomando consciéncia
disto e generalizando para outras situagdes (BRASIL, 1998, p.
83).

Aliado a esta postura, € imperativo aos docentes a busca de metodologias
que possam alcangar estes objetivos. Entre uma das varias abordagens
pedagdgicas didaticas esta o uso do ludico como ferramenta instrumentalizadora
do processo de ensino e aprendizagem.

O ludico é caracterizado pela agao do brincar, do imaginar, da apropriagao
de jogos e brincadeiras pelas criangas, inventam e reinventam sua realidade e
aprendem com ela. Desta forma, € um instrumento pedagdgico imprescindivel
no ambiente escolar.

As brincadeiras e jogos podem ser adotadas pelos docentes da Educacao
Fisica, bem como de outros componentes curriculares, para trazer a participagao
dos educandos, tornando o processo de ensino aprendizagem uma pratica
prazerosa.

E no espaco de atuacdo do ludico que a crianca aprende, aprende a imitar
0 seu contexto, assim aprende e cria sua propria interpretacdo de mundo, bem
como o desenvolvimento cognitivo e de habilidades. Portanto, o ludico facilita a
aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural.

Refor¢gando esta percepgao sobre o ludico e o desenvolvimento, Dallabona
e Mendes (2004) argumentam que o ludico permite o desenvolvimento global e
uma visdo de mundo real, que se da por meio de descobertas e criatividade
imaginativa, bem como analisar, refletir e transformar o seu contexto.

A praxis docente dos docentes de Educacéo Fisica deve estar calcada na
formacao de aprendizagens significativas, isto &, dialogando com a realidade

social, cultural e politica dos estudantes, e ainda pode ser baseada em atividades
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ludicas, seja o uso de brincadeiras, brinquedos ou jogos para se alcangar os
objetivos propostos no planejamento didatico, permitindo que os estudantes se
interessem pelas atividades e possam aprender e desenvolver diferentes
expressoes, entre elas a corporal.

Compreender que o lddico €& um recurso didatico pedagdgico
imprescindivel para o processo de ensino e aprendizagem, tanto por sua
capacidade de desenvolvimento dos aspectos motores e cognitivos, a ludicidade
nao deve ser vista apenas como o ato de brincar, isto €, ndo € brincar por brincar,
falando-se dentro do contexto escolar, é tratar o ludico a partir de planejamento,
objetivos e intencionalidade.

E importante refletir sobre a praxis pedagdgica no qual o docente de
Educacdo Fisica desenvolvera utilizando-se do ludico como ferramenta
mediadora do processo de ensino e aprendizagem, pois a pratica docente exige
reflexdo antes, durante e apds a regéncia em sala de aula. E é justamente esse
processo de reflexdo que permitira entender quais melhores caminhos para

implementar a ludicidade de forma pedagodgica.
Consideragoes finais

O papel da Educacao Fisica escolar € de extrema importancia para o
desenvolvimento motor e cognitivo dos estudantes, bem como o
desenvolvimento de expressdes corporais como linguagem e comunicagao,
além de promover o bem-estar e a valorizagéo a saude.

E para promover uma aula ativa, participativa e significativa € necessario
que o professor de Educacao Fisica pense sobre alcancar os objetivos tragados
no plano de ensino. Para isto, € necessario refletir sobre metodologias didaticas
para mediar o processo de ensino e aprendizagem.

Dentre as metodologias didaticas possiveis esta o ludico, seja na forma de
brincadeiras, brinquedos, jogos ou até mesmo na imaginacéo. E por meio do
ludico que os estudantes inventam, reinventam, criam e aprendem sobre sua
prépria realidade, pois o ludico é caracteristica fundamental da crianca. E pensar
uma educacédo a partir da diferenga e a partir da crianga o ludico surge como
possibilidade didatica na construgdo de conhecimentos, bem como no

desenvolvimento de estruturas mentais e sociais.
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Ficou evidente que as atividades ludicas quando investidas pelo aspecto
pedagogico sao instrumentos didaticos bastante importantes para auxiliar o
professor na complexa tarefa do ensino e aprendizagem.

Outro ponto a ser destaca € o papel docente neste processo. Nao basta
implementar o uso de jogos, brincadeiras ou brinquedos em sala de aula, é
preciso que o professor tenha tragado objetivos a serem alcangados a partir da
instrumentalizagdo do ludico. Portanto, é preciso reflexdo de porqué e como
fazer uma educacéo a partir do brincar.

O professor entdo assume o papel de mediador na educacgao ludica, é ele
que permitira, juntamente com os alunos, a constru¢ao do conhecimento de

forma ativa, bem como o desenvolvimento de habilidades.
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Resumo: O presente artigo expde a importancia da atuagao psicopedagdgica institucional nos
diversos niveis de ensino da escola publica no Brasil. Com o propésito de refletir sobre os
processos e avangos da aprendizagem através das orientagdes internas ou extraescolares.
Durante o texto & possivel conhecer a historicidade da Psicopedagogia, sua atuagdo nas
instituicbes escolares publicas brasileiras, os desafios das escolas para garantir ensino de
qualidade e as possiveis intervengdes psicopedagodgica integradas as agdes escolares para o
éxito no processo de ensino aprendizagem. O texto foi escrito com base em diversas leituras e
diferentes autores que sdo conhecedores do conteudo abordado. A metodologia aqui aplicada
foi um levantamento bibliografico sobre os topicos expostos e a busca por aperfeicoamento no
tema apresentado. No estudo também foi considerado as areas do conhecimento que
contribuiram e originaram a Psicopedagogia e seus locais de atuagao na sociedade. A pesquisa
bibliografica revelou que o trabalho psicopedagdgico oportuniza o desenvolvimento cognitivo do
aluno, propondo tornar-se um sujeito mais consciente e ativo na busca pelo conhecimento. Assim
€ possivel amenizar as dificuldades de aprendizagem criando meios eficazes e inovadores na
perspectiva da construgado do saber, pois essas dificuldades no &mbito escolar tornam-se um dos
problemas mais impactante com o qual o educador e psicopedagogo lidam constantemente.
Diante de tudo que foi exposto entende-se que a atuagéo psicopedagdgica ao desenvolver seu
trabalho na escola publica em parceria também com a familia e sociedade garante a ampliagdo
de estratégias que promovem novos conhecimentos e previne diversas dificuldades por meio
das agbes interventivas.

Palavras-Chave: Atuacao psicopedagdgica, aprendizagem, escolas publicas.

Abstract: This article exposes the importance of institutional psych pedagogical performance in
the different levels of public-school education in Brazil. With the purpose of reflecting on the
processes and advances of learning through internal or extracurricular orientations. During the
text it is possible to know the historicity of psych pedagogical, its performance in the Brazilian
public-school institutions, the challenges of schools to guarantee quality teaching and the possible
psych pedagogical interventions integrated to the school actions for the success in the process
of teaching learning. The text was written based on several readings and different authors who
are knowledgeable about the content covered. The methodology applied here was a
bibliographical survey on the topics exposed and the search for improvement in the theme
presented. The study also considered the areas of knowledge that contributed and originated
psych pedagogical and its places of action in society. The bibliographical research revealed that
the psycho-pedagogical work facilitates the student's cognitive development, proposing to
become a more conscious and active subject in the search for knowledge. Thus, it is possible to
alleviate learning difficulties by creating effective and innovative means in the perspective of
knowledge construction, because these difficulties in the school environment becomes one of the
most impactful problems with which the educator and psycho-pedagogist deal constantly. In the
light of all that has been exposed, it is understood that the psych pedagogical performance in
developing its work in the public school would also appear with the family and society,
guaranteeing the expansion of strategies that promote new knowledge and prevent various
difficulties through the intervention actions.

Keywords: Psych pedagogical practice, learning, schools public.
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1 INTRODUGAO

O presente artigo tem como temética a importancia da atuacdo
psicopedagodgica nas escolas publicas no Brasil. A escola contribui
consideravelmente na formacdo do ser humano e apresenta como principal
desafio a garantia de aprendizagem a todos os educandos. Nesse contexto a
psicopedagogia vem auxiliar a pratica educativa com um carater preventivo e
terapéutico no sentido de avaliar as dificuldades de aprendizagem e propor
solucbes dos problemas que interferem no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que seu objeto sdo os sujeitos aprendente que apresentam dificuldades
no processo de ensino aprendizagem.

Apresenta-se neste artigo um estudo tedrico da atuacédo e da importancia
do psicopedagdgico nas instituicbes escolares, com a finalidade de provocar
reflexdes relevantes acerca de sua habilidade em propor estratégias para
diagnosticar, integrar e intervir dentro e fora do ambiente escolar.

Este trabalho tem como objetivo geral identificar as contribuicdes da
psicopedagogia na vida dos alunos e professores no espago escolar, com base
nas teorias de Fernandez (2001), Bossa (2007), Pain (1985) e demais tedricos.
Procurou-se levantar informacbdes sobre as ag¢des da pratica escolar que
necessitam da intervencdo psicopedagdgica e assim buscar as possiveis
solugdes para os problemas de dificuldades de aprendizagem.

O artigo foi estruturado da seguinte forma: Inicia-se pela introdugao
trazendo informacdes sobre a tematica, o primeiro tépico aborda a historicidade
da Psicopedagogia, também sua presencga no Brasil e nos ambientes escolares.

Em seguida, o segundo tépico destaca os desafios nas escolas publicas
brasileiras, apontando o acesso e permanéncia e a qualidade do ensino. No
terceiro topico vem as contribuicbes do psicopedagogo, por meio das
intervengdes no ambiente escolar na visdo de alguns teéricos como Oliveira
(2009), Grassi (2009), Bossa (2007) etc.

Conclui-se que nao se pode falar em solucdo dos problemas de
aprendizagem encontrados nas escolas sem entender como cada sujeito

aprende suas estruturas cognitivas e os aspectos sociais e emocionais que estao
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interferindo na aprendizagem. E para realizar este estudo indica-se o trabalho da
psicopedagogia como fonte de intervengdo, uma vez que estudos cientificos
indicam que area psicopedagodgica é a mais indicada para tratar as dificuldades

de aprendizagem.

2. AHISTORICIDADE DA PSICOPEDAGOGIA

A Psicopedagogia surgiu com o objetivo de investigar as causas
predominantes sobre o processo do aprender ou ndo aprender que esta presente
em algumas criangas. Compreendia e aceitava-se como verdade absoluta que a
crianga ja nascia pré-determinada a aprender. E assim, nenhum fator externo era
“alvo” de pesquisas para que se compreendesse o desenvolvimento global da

crianga e seu processo de aprendizagem.

No seéculo XIX, mais precisamente na Europa, surgem questdes
relevantes sobre o ndo aprender. Partindo dos pressupostos apresentados por
médicos, pedagogos e psiquiatras. Dentre esses estudiosos destacam - se
grandes nomes como Montessori, Decroly, Janine Meiry e George Marco.
Elucidam por meio de grandes teorias as evidencias que permeiam as inumeras
buscas por solugbes para as dificuldades de aprendizagem e de

relacionamentos no ambiente escolar.

Segundo Bossa (2011) a Psicopedagogia apresenta um “carater”
interdisciplinar que abrange a Pedagogia, a Psicanalise, a Psicologia, a
Epistemologia, a Linguistica e a Neuropsicologia, dentre outras areas. No
entanto, € preciso compreender que as diversas areas do conhecimento
demonstradas e que englobam a Psicopedagogia ndo séo utilizadas de uma
forma individualizada, mas coletivamente. Uma vez que o sujeito € um ser social

e complexo este deve ser compreendido de uma maneira global.

Compreende-se que o individuo nao esta isolado de determinado grupo
social, mas que o mesmo esta inserido em diferentes meios que podem
proporcionar avango ou retrocesso em seu desenvolvimento e em seus
processos de aprendizagem. Assim € necessario que se entenda o individuo em

sua totalidade e ndo apenas por uma viséo fragmentada de ser.
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No século XIX, alguns educadores como ltard, Pereire, Pestalozzi e
Seguin foram pioneiros em apresentar interesse pelo estudo dos problemas de
aprendizagem. As pesquisas estavam mais direcionadas a problemas
relacionados a deficiéncias sensoriais € mentais. Partindo dessas pesquisas e
estudos em 1898, Edouard Clarepéde, famoso professor de Psicologia,
juntamente com o Neurologista Frangois Neville, introduziu na escola publica as
“classes especiais”, destinadas as criangas com deficiéncia mental (MERY,
1985.p.8).

Conforme Mery (1985) surgiram os primeiros Centros Psicopedagogicos
com o objetivo de integrar conhecimentos diversos da Psicologia, da Psicanalise
e também da Pedagogia para solucionar determinados comportamentos
inadequados das criangcas perante a sociedade que ocorria tanto no espaco
escolar como no ambiente familiar. Buscando por meio desses tratamentos

adaptacao positiva dessas criangcas em seu meio de social.

Debesse (1948) a Pedagogia recebeu o termo curativa por ser de carater
terapéutico, onde visava uma forma de compreender as criancas e adolescentes
que ficaram “isolados” da sociedade, mesmo demonstrando inteligéncia e
grandes resultados no ambiente escolar. No entanto os comportamentos dos

alunos nao atendiam as expectativas.

Assim a Pedagogia Curativa que se fixava na Franca objetivava
favorecer a readaptagcdo pedagogica do aluno. Proporcionando ao individuo
assimilar novos conhecimentos e ampliar sua capacidade cognitiva. Esse
conceito se fixou no centro do que conhecemos hoje como Psicopedagogia.
surgindo como uma nova area de atuagao pedagdgica visando uma identidade
e requer uma formagdo mais complexa de nivel interdisciplinar (onde sua

esséncia esta sugerida no termo Psicopedagogia).

Fernandes apud Bossa (2007) explicita que a medida que a
Psicopedagogia vai apresentando evolugdo em seu processo de estruturagao,
percebe-se em evidencia que o objeto de estudo € o processo de aprendizagem
no qual o sujeito encontra-se inserido. Assim € notdrio, que a maior preocupagao
da psicopedagogia, enquanto nova area, € a busca constante por respostas para

essa concepgado de aprendizagem. Uma vez que esta centrada em fatores
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biolégicos que se interligam em disposicdes afetivas e intelectuais. Se esses
fatores ndo ocorrem naturalmente provocam rupturas no desenvolvimento do

sujeito com o meio.

2.1 PSICOPEDAGOGIA NO BRASIL

A Psicopedagogia surge no Brasil, mas tem seu histérico centrado na
Argentina. Em razdo da grande proximidade geografica e ao acesso facil a
literatura, principalmente pelo uso da lingua. As praticas e ideias dos estudiosos

Argentinos tém influenciados positivamente a Educacgéao Brasileira.

Segundo Sampaio (2006) o Brasil recebeu importantes influéncias
advindas tanto das pesquisas americanas, europeias e principalmente da
Argentina. Por meio do Sul do Pais, percebeu-se a constante entrada de estudos
vindo de Queirds, Jacob Feldman, Sara Pain, Alicia Fernandes e Jorge Visca que
favoreceram os aspectos relacionados ao desenvolvimento nesta area
pedagogica no Pais. Onde Visca foi um grande nome dentro os que contribuiram

na ampliagéo da Psicopedagogia no Brasil.

De acordo com Fontes (2006) é exatamente na América do Sul que a
Psicopedagogia ganha mais proporgdes em seu desenvolvimento centrado nas
ideias literarias francesas. Apresentando um aspecto relativo mais as praticas do
que a reflexdo. O que dificultavam sua liberdade em tornar-se efetivamente um

curso de graduacgao.

Rubinstein (2004) diz que em meados da década de 50, ainda do século
passado, diversos profissionais engajados na area da educagao, manifestavam
total interesse no atendimento as diferentes dificuldades encontradas no
processo de aprendizagem no ambito escolar tanto de criangas como
adolescentes. As contribuicbes desses profissionais correspondiam a medir e
avaliar a deficiéncia cognitiva das criangas que apresentassem dificuldades na

aprendizagem. As avaliagbes eram realizadas por meio de testes psicoldgicos.

Afirma Bossa (2004) que na década de 60, foi um periodo de grandes
descobertas para os estudiosos psicopedagogos que demonstraram um olhar

diferenciado na compreensao das dificuldades de aprendizagem escolar. Essas
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transformagdes abriam um caminho de possibilidades para o entendimento
sobre as possiveis causas dessas dificuldades estarem relacionadas a caréncia
cultural presente na sociedade brasileira. Assim o processo de reeducacao
adaptativa passou a sofrer inumeras modificacbes. Os fatores organicos
continuavam a ser investigados como importantes neste processo de
reconhecimento das dificuldades de aprendizagem do aluno. No entanto, passou
a ser integrado a outros que indicavam ser o problema de aprendizagem algo
decorrente de agdes institucionais inadequadas e principalmente da presenca de

conflitos ndo solucionados etc.

A psicopedagogia deixou de limitar-se a prevenir o fracasso escolar e
passou a procurar aperfeicoar os processos de ensino e
aprendizagem, possibilitando assim a produ¢do de conhecimento. O
sujeito da aprendizagem passou a ser entendido inserido num
contexto, onde o olhar do Psicopedagogo considera a questdo do
aprendente a partir da compreensao das suas multiplas dimensdes:
aspecto organico aspecto relacionado com a subjetividade, somando
ao cenario sociocultural (RUBINSTEIN, 2004, p.75).

Anteriormente, a especializacdo em Psicopedagogia era ofertada nos
institutos particulares, nas associagdes e por determinagao de algumas pessoas
e profissionais. Mas precisamente nos anos de 50 e 70, do século passado,
ocorreu ampliagcdo das diversas disciplinas cujo objetivo era focar nos processos
de educacdo em Universidades, institutos responsaveis por pesquisas e em
educagao. Segundo Rubinstein (2004), no ano de 1968, a Lei n°5540, foi
aprovada pelo Congresso Nacional, dando liberdade as Universidades e desde
esse momento foram ofertados os cursos de Especializacdo Lato Sensu. Mas foi
na década de 80(Séc.XX) que surgiram os cursos de Psicopedagogia.

De acordo com Fagali (2007) anteriormente foi implantando, o curso de
Psicopedagogia na cidade de Sao Paulo, sendo realizado no Instituto Sedes
Sapientae. O curso ja apresentava uma visédo atualizada do que seria o sujeito
da aprendizagem, o que ja trazia em sua esséncia forte influencia da
Psicopedagogia Argentina.

Finalizando a década de 90(Séc.XX) no Brasil, ocorreu um periodo
evidenciado pelas contribuicdes tedricas e praticas de Psicopedagogos
argentinos, espanhdis e também franceses. Nessa época teve muito destaque a
Argentina Sara Pain e diversos outros autores que fortaleceram os estudos

Psicopedagdgicos.
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Fernandez (1990) contribuiu durante este periodo de transformacoes,
evidenciando a importancia da Psicanalise para o sujeito que aprende na Clinica
Psicopedagdgica e apresentou como também importante a abordagem nos
aspectos familiares como fator para o entendimento dos problemas de

aprendizagem.

2.2 PSICOPEDAGOGIA INSTITUCIONAL: AS CONTRIBUIGOES NO
AMBIENTE ESCOLAR

A Psicopedagogia Institucional além do espago escolar apresenta-se no
ambito hospitalar, no empresarial ou em organizagdes assistenciais. No entanto,
o enfoque sera atribuido neste estudo a Psicopedagogia no contexto escolar.
Pois é justamente neste local onde ha grande necessidade de agdes preventivas
em relagdo a aprendizagem dos alunos. E a Psicopedagogia entra com sua
funcdo de prevenir os problemas que podem ocorrer durante o processo de
aprendizagem e possivelmente evitar o fracasso escolar. De acordo com Oliveira
(2009, p.39) a presenca da Psicopedagogia no ambiente escolar, evidencia as
inumeras possibilidades de construgdo do conhecimento e assim valorizar os
diversos meios de informagdes que permeiam a vida escolar.

A psicopedagogia institucional € um campo de estudo que vem se
desenvolvendo como agao preventiva de muita importancia, mas €&
vista como ameagadora, pois tem por objetivo fortalecer a identidade
do grupo e transformar a realidade escolar. Em muitos casos, o
psicopedagogo podera propor mudangas para que determinadas
criangas aprendam, mas, infelizmente, muitos educadores resistem a
essas mudancgas e interpretam o que lhe foi dito como se nao
estivessem dando conta do papel que exercem (VERCELLI 2012,
p.73).

Atualmente, as escolas atendem as criangas especiais e suas familias.
Portanto o Psicopedagogo tem um papel fundamental, de proporcionar
possibilidades que garantam a inclusdo. A escola € um local de todos, e, portanto
a inclusao € fundamental (VERCELLI, 2012, p.73) Assim, toda a escola devera
assumir uma postura de busca e renovagéo, apoiando as estratégias propostas.

De acordo com Vercelli (2012, p.76) é necessario a colaboragao
constante do professor como um apoio ao Psicopedagogo. Pois é realizado um
estudo psicopedagdgico do grupo, mas precisa que haja ajuda de todos do
ambiente escolar. Para que o aluno sinta-se entusiasmado no aprender € preciso

muito empenho para auxiliar na integragao deste aluno. E essa dedicagao deve
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surgir do professor e de todos que compartiham do ambiente que a crianga
esteja inserida.

Ao receber conhecimentos, o sujeito € incluido naturalmente pelo acesso
a essas informagdes que sado organizadas e coordenadas nos ambientes
culturais e também simbdlicos que propiciam a integracdo por meio da
coletividade. Mas € preciso lembrar que ao entrar na escola, a crianga ja traz os
seus conhecimentos prévios das vivéncias do meio familiar e isso deve “andar”

ao lado dos novos conhecimentos.

Se sua histéria transcorreu sem maiores problemas, estara
estruturando seu superego podera deslocar sua pulsdo a objetos
socialmente valorizados, ou seja, estava pronto para a sublimagao. A
escola se beneficia e também, tem fungdo importante nesse
mecanismo, pois lhe fornece as bases necessarias, ou seja, coloca ao
dispor da crianga os objetos para os quais se deslocara a sua pulsao.
A escola enfim, administra bem, mal etc. Esse mecanismo pulsional da
crianga. Se tudo ocorreu bem no desenvolvimento da crianca estara
estruturado o seu desejo de saber (BOSSA 2011, p.144).

Por esta razao a grande importancia de um psicopedagogo institucional que
assumira a responsabilidade de transformacao do contexto escolar. Aonde este
profissional ira aos poucos fazendo intervengdes necessarias para adequar toda
escola no mesmo objetivo do processo de ensino-aprendizagem. Apresentando
reflexdes e métodos educativos que propiciardo meios de investigagao para as
causas dos problemas de aprendizagem.

Assim, o psicopedagogo devera intervir por meio de agdes que permitira a
mediagcdo entre os alunos e seus objetos de conhecimentos, realizando um
trabalho de aproximacao das relacbes interpessoais e também estimular a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos com o objetivo de prevenir.
Através da intervencdo psicopedagdgica acontece muitas contribuicbes
importantes no processo educacional, apresentando novos elementos para o

sujeito pensar e construir novos conhecimentos.
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3. DESAFIOS DA ESCOLA PUBLICA NO BRASIL

Os principais desafios da escola publica brasileira podem ser classificados
em trés categorias: Acesso, Permanéncia e Qualidade do Ensino. Os topicos a
seguir demonstram uma sucinta descricdo desses desafios. Nao com o objetivo
de buscar solu¢fes, mas identificar os caminhos possiveis para 0s avancos na

educacao brasileira.

3.1 Acesso e permanéncia no ambiente escolar

Bruini (2016) propde refletir sobre a educacé&o brasileira com seus
direitos e deveres, relembrando que durante o século XX foi exatamente o
periodo que se iniciou a ampliagdo do ensino e escolarizacdo no Brasil. No
entanto, somente na década de 70 a 80 que ocorria de fato o ensino publico.
Mas foi ao longo dos anos que esses direitos foram reconhecidos por lei.
Inicialmente pela Constituicdo Federal e pela LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional). Vejamos a educagdo no contexto da Constituicdo
Federal (1988 art.205 e 206):

Art.205. A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Art.206. O
ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: |_Ilgualdade
de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola.

No final do século XX, o principal desafio da educacéao escolar publica
brasileira era 0 acesso a escola por parte das criancas e adolescentes para quem
a educacao era obrigatéria. Mas esse desafio foi vencido com grande éxito na
década final do século XX. O numero de alunos fora do ambiente escolar, hoje,
€ minimo. No entanto, ainda € preciso muita luta para garantir a todos esse
direito. Segundo a LDBEN (n°® 9394/96):

Art.2° A educacdo dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Art3°O
ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: |_Igualdade
de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola.

E notério que tanto a Constituicdo Federal como a LDBEN tem em seus
textos a preocupagdo em garantir o acesso a educagao como prioridade junto

aos demais direitos do individuo. A sociedade ainda demonstra inumeras
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dificuldades em cumprir esses direitos devido a falta de informacgdes das familias
ou de problemas sociais relacionados a espagos geograficos. Dificultando a
chegada da educacéo a lugares de dificil acesso.

De acordo com Amélia Hamze (2015), todos s&o conscientes que a lei
sozinha ndo pode mudar a realidade, mas apontar caminhos que orientam o
cidadao e a sociedade a buscar seus direitos, oportunizando o cumprimento do
que esta nela estabelecido. E assim cumprir os objetivos da Constituicao Federal
e da LDBEN quando ressalta ser a educagédo um direito publico subjetivo, o que
evidencia o acesso ao ensino como sendo obrigatério e gratuito. E diante das
autoridades responsaveis pela garantia desses direitos. A ndo realizagédo dos
mesmos podera acarretar medidas cabiveis em relagdo ao poder publico.

Garantir o acesso a educagao € um dever da familia e do Estado. Mas isso
ndo ocorre de fato em muitas regides brasileiras. Algumas criangas sao levadas
a trabalhar para ajudar no sustento da casa e por esta razao as familias temendo
perderem a possivel renda que entram em suas casas, nao incentivam seus
filhos a se dedicarem aos estudos.

De acordo com o Portal Brasil (2009) as criangas tem direito a igualdade
de condigdes para 0 acesso e a permanéncia na escola. Esse acesso tornar-se
um caminho viavel para que as mesmas sejam integradas junto as garantias,
muitas ideias e oportunidades que contribuem na conquista pelo respeito a
liberdade e suas especificidades por meio de um conjunto de principios que
promovam sua adequagao no ambiente educacional e social.

Bruini (2016) evidencia que na busca pela elevacdo do nivel de
escolaridade da populacdo e aumentar a qualidade do ensino em todos os seus
niveis, diminuir as desigualdades sociais e regionais da educagéo publica como
também a democratizagao do ensino, o Brasil em janeiro de 2011 resolveu criar
o Plano Nacional de Educacdo (PNE). E por meio deste plano promover
campanha de Mobilizagao Social pela Educacao, para que assim os diferentes
segmentos sociais busquem o acesso e permanéncia do aluno na escola. Pois
€ a educacgao que proporcionara qualificacdo ao cidadao para o desenvolvimento
do seu trabalho e para o exercicio de sua cidadania perante a sociedade.

Na CONAE (2010) destacou-se 0 acesso a educagao como um caminho
inicialmente importante para a democratizagao do ensino, mas é preciso garantir

que todos o0s que ingressam no ambiente escolar, recebam condigdes
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necessarias para nela permanecer com éxito. Desta forma o processo de
democratizagdo nas escolas se concretizara através do acesso e permanéncia
no processo educacional. O acesso e permanéncia destacam se como aspectos
esséncias da democratizagao e do direito a educacéo.

E absolutamente inaceitavel falar de democratizacdo se ndo houver
garantias em acesso, permanéncia e qualidade do ensino no Brasil. E a escola
publica principalmente por ter uma ampla procura por vagas em todos os niveis
de ensino e com uma clientela formada por tantos aspectos culturais divergentes.
E a educacdo em si deve apresentar possiveis condicdes para que o sujeito ao
sair do ambiente escolar tenha conhecimento necessario para enfrentar as
dificuldades existentes na sociedade atual. Diante desse contexto é importante
desenvolver um trabalho eficiente dentro das escolas, tendo como foco as metas
alinhadas ao PNE. Nao ha como ter um desenvolvimento coletivo se a escola
tiver um plano de ensino desarticulado. O acesso a educagao de qualidade como
direito de todos, sdo metas estruturadas no Plano Nacional de Educagao (PNE
2011-2020):

Meta 7_Fomentar a qualidade da educagao basica em todas as etapas
e modalidades com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de
modo a atingir as seguintes médias nacionais para o IDEB: 6,0 nos
anos iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino
fundamental; 5,2 no ensino médio.

Observando o PNE e suas metas, percebe-se que a educagao vai muito
além do simples fato de matricular um aluno na sala de aula. E preciso pensar
sobre cada aluno individualmente e coletivamente na tentativa de atingir as
expectativas no que diz respeito a educagao de qualidade como garantia para
alcancar o que é esperado pelo IDEB (indice de desenvolvimento da educagdo
basica).

Segundo a LDBEN 9.394/96 art.1°. “A educagédo abrange 0s processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa nos movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”. Assim podemos
compreender a dimensao que o processo educativo, ou seja, garantir acesso a
educacao nao esta limitado apenas ao processo de matricula, mas proporcionar

permanéncia e qualificacdo para todos os aspectos da vida do sujeito. Pois a
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educacao nao acontece somente na escola em sala de aula, mas perpassa os

muros das instituicdes de ensino sistematizadas e formais.

3.2 Qualidade do Ensino

Segundo a LDBEN/96, a educagéo escolar publica é dever do Estado, que
promovera a concretizacdo dos padrdes necessarios para garantir a qualidade
do ensino, onde serao estabelecidos em razao da diversidade e quantidade
minima, por aluno, os recursos essenciais ao desenvolvimento do processo de
ensino aprendizagem (art.41X). Mas para que o processo apresente um resultado
satisfatério € importante a colaboragao dos docentes junto a aprendizagem do
aluno.

Assim, o Brasil passaria a buscar novas expectativas em relacdo ao cenario
cultural e conquistar condigcdes que proporcionem maior possibilidade de
competitividade no cenario mundial. Por influéncia da reforma educacional
implantada pela LDBEN/96, que objetivou a centralidade da educagdo como
peca chave para ampliar a importancia na esfera educacional e contribuir com o
progresso do Pais.

A Constituicao Federal (1988) evidencia que € necessario haver igualdade

entre os seres humanos e preparagao destes para a vida de forma integra:

Art.205 A Educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho (BRASIL,
CONSTITUICAO, 1988, p.137).

De acordo com Bertoldo (2007) € necessario que para a educacao atender
as exigéncias nos processos produtivos novas agdes sejam exigidas,
principalmente a qualificagdo dos trabalhadores, apresentada como um requisito
essencial para a conquista de um emprego.

Para que o Brasil conquiste um ensino publico de qualidade é fundamental
que tenha inumeras possibilidades concretas e politicas publicas favoraveis a
realidade social com o objetivo de garantir condigdes para que as criangas,
jovens, e adultos sintam-se preparados para enfrentar as dificuldades e desafios

da sociedade atual.

Defendendo firmemente que é preciso priorizar a educagéo, pois
acredito ser de mulheres e homens livres e felizes que o Brasil precisa,
caso queira romper o estigma do subdesenvolvimento e da miséria,
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preparar-se para enfrentar as exigéncias do mundo moderno que a
cada dia cresce, incorporando tecnologias e conhecimentos novos
(ALCANTARA/LDB, 1996, P.5).

Ao longo dos ultimos anos, a sociedade brasileira com o apoio do Ministério
da Educacdo busca ampliar e transformar o sistema educacional. Visando
melhorar relevantemente a qualidade do ensino, com o intuito de enfrentar todos
os desafios do mundo atual que se apresenta em constante transformagao.

O Governo Federal apresentou ao ensino duas importantes politicas: Os
PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) e o SAEB (Sistema Nacional de
Avaliacédo da Educacgao Basica). Os PCN’s orientam o processo de ampliagao de
conteudos e metodologias que auxiliam a pratica do professor e a melhoria do
Ensino no Brasil.

Nao é possivel falar sobre qualidade no ensino sem politicas de grande
importancia para ampliacdo e qualificacdo dos profissionais do magistério. E
necessario realizar avaliagbes com alunos e professores na perspectiva de
diagnosticar dificuldades que possam repercutir no ambiente escolar
negativamente. E nesse aspecto a valorizagao do profissional é essencial para
o andamento e o bom funcionamento de uma educagao publica de qualidade.

PCN’s (2001) evidencia em sua 32 edigdo, que seu objetivo € ajudar na
realizacdo do trabalho ampliando o esfor¢co diario de levar o educando a
apropriar-se de conhecimentos necessarios para seu desenvolvimento como
cidadao ativo e consciente de seu papel na sociedade.

Segundo a Constituicdo Federal (1988) e na LDB/96 em 24 de abril de
2007, o entao presidente na época Luiz Inacio Lula da Silva tornou publico um
decreto que tem o objetivo de unificar esforgos em beneficio da melhoria da
qualidade da educacdo basica. Em sequéncia foi langado o Plano de
Desenvolvimento Escolar (PDE).

Todas as diretrizes sao de grande importancia, porém, vale salientar a
formacdo ética, a colaboracdo do Projeto politico-pedagégico, o
acompanhamento e a avaliacido de todos nas politicas publicas na aérea da
educacao e o reconhecimento do profissional da educagao a fim de garantir o
prosseguimento das agdes que se efetivam, para que a educagao de qualidade

seja implantada em nosso pais.
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Portanto, para que haja melhor qualidade na educagao, faz-se necessario

que esta possa ultrapassar alguns obstaculos a fim de proporcionar a

transformagao social, a igualdade e a importancia de cada um na formagéo

coletiva.

4. AS CONTRIBUICOES DO PSICOPEDAGOGO NA ESCOLA PUBLICA

4.1 Intervengdes na Educacgéo Infantil

De acordo o RCNEI (1998) atendendo a algumas determinagdes da

LDBEN/96 apresenta a Educacéo Infantil, como a primeira etapa da educacao

basica. Assim, é essencial que se perceba a necessidade de um ensino de

qualidade nesta etapa tdo importante na vida dos sujeitos.

A educacao infantil € considerada a primeira etapa da educacéao basica
(Titulo Capitulo 1l, Secédo Il art.29), tendo como finalidade o
desenvolvimento das criangas de até 6 anos de idade. O texto legal
marca ainda a complementariedade entre as instituigbes e familia
(RCNEI apud LDBEN/96).

Para um desenvolvimento coerente com o esperado para esta etapa da

vida & importante; compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular de cada

crianca e do seu meio de convivéncia social e familiar. E preciso que os recursos

e os profissionais responsaveis pela educagao infantil estejam devidamente

preparados para lidar com todos os desafios que perpetuam o publico infantil.
Segundo Bossa (1994, p.23):

[...] cabe ao psicopedagogo perceber eventuais perturbagbes no
processo de aprendizagem, participar da dindmica da comunidade
educativa, favorecendo a integragdo, promovendo orientagdes
metodoldgicas de acordo com as caracteristicas e particularidades dos
individuos do grupo. Realizando processos de orientagbes ja que no
carater existencial, o psicopedagogo participa de equipes responsaveis
pela elaboragéo de planos e projetos no contexto teérico/pratico das
politicas educacionais fazendo com que diretores e coordenadores
possam repensar o papel da escola frente a sua docéncia e as
necessidades individuais de aprendizagem da crianga, ou da prépria
ensinagem.

Observando a declaragao de Bossa, percebe-se a grande importancia da

atuacgao psicopedagdgica, visto que sera responsavel por interagir com a equipe

escolar, na expectativa de mediar, ou seja, além de compreender a escola como

um todo obijetiva incluir todos os participantes do ambiente, como sujeitos
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responsaveis pelo desenvolvimento das criangcas. A acao psicopedagodgica
oportuniza as relagdes interpessoais, a ampliacdo dos vinculos escolares, na
superacdo dos obstaculos encontrados pelos alunos no processo de ensino
aprendizagem. O psicopedagogo tem papel importante nos dialogos e estudos
dos professores fazendo com que os mesmos repensem sua pratica e assim
possam adequa-la para atender as especificidades das criancgas.

De acordo com Rubinstein (1996, p.127) a agao psicopedagdgica entra em
cena com o objetivo de compreender, estudar e pesquisar a aprendizagem em
seus aspectos direcionados ao desenvolvimento e as dificuldades de
aprendizagem. Pois a aprendizagem é compreendida como um processo de
construgdo, onde surgem questionamentos, hipdteses, reformulagdes e
dinamismo. O psicopedagogo buscara entdo compreender os complexos fatores
envolvidos no processo de ensino aprendizagem. E assim, diagnosticar niveis
de aprendizagem e as possiveis possibilidades de aprender em suas diversas

formas. Para Santos (2010.p.1):

Por meio de atividades ludicas, o psicopedagogo utilizara metodologias
eficazes na etapa da educacao infantil. Pois por meio do ludico, a
crianga podera brincar representar teatralmente, produzir textos, contar
e recontar histérias jogos com objetivos, que oportunizardo que a
crianga vencga os desafios, construindo com erros e acertos, e dessa
forma o psicopedagogo podera intervir com o propdsito de novas
solugdes.

E compreensivel que apds o levantamento de hipéteses, o psicopedagogo
interpreta o que foi observado de uma forma minuciosa, para que a partir dessa
observacéo seja iniciada uma possivel intervencdo. Através da intervengéo o
psicopedagogo objetiva estimular o pensamento, costumes e decisdes,
realizando uma preparagao para o desenvolvimento da educacgao infantil até a
fase adulta.

O psicopedagogo ao realizar a intervengcédo na Educagéao Infantil, busca
um olhar diferenciado por ser relacionado a criancas muito pequenas e que
necessitam do ludico em suas atividades diarias. Considerando o que diz Weiss
(2004, p.73):

Com criangas € indicado um diagndstico de forma ludica, onde séo
utilizados, principalmente, jogos, brinquedos e objetos diversos para
auxiliar na representacdo. E interessante proporcionar espacos ludicos
nas diferentes sessdes, alterando com situacbes formalizadas de
testagem e de avaliacdo pedagdgica. Essa alternativa dependera de
cada caso em particular. Ja os adolescentes apreciam o uso de jogos
de regras, em que possam brincar e ao mesmo tempo desafiar o
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psicopedagogo, por isso € interessante separar jogos que exijam
bastante raciocinio, atencdo, antecipacao de situagbes e diferentes
estratégias.

A autora aponta a necessidade do Iludico na intervengao
psicopedagogica na educacéo infantil e demonstra serem agdes que acontecem
positivamente sobre as dificuldades da crianca. E bastante necessario pensar
sobre a intervencao psicopedagodgica na Educagao Infantil como recursos que
podem buscar estratégias Iudicas para dinamizar e ampliar o trabalho a ser

desenvolvido e construido dentro do processo de desenvolvimento infantil.

4.2 Intervengoes no Ensino Fundamental

O ensino fundamental obrigatério e gratuito previsto no artigo 208 da
Constituicdo Federal tem a duracdo de nove anos, gratuito para todos sem
distingdo nas escolas publicas, objetivando a formagéao basica do cidadao. Inicia-
se aos seis anos de idade, com o ingresso no primeiro ano. O fornecimento deste
ensino é prioridade da populagao brasileira.

De acordo com Beclauir (2004), o papel do psicopedagogo esta
direcionado a detectar, prevenir e intervir nas dificuldades de aprendizagem na
perspectiva de conhecé-los e respeitar seus potenciais e especificidades,
preparando-os para serem acompanhados quando necessario por outros
profissionais como psicélogo, fonoaudidlogo, neurologista etc.

O psicopedagogo devera atuar nos anos iniciais com a mesma
dedicacdo que orienta na Educacao Infantil. Preparando relatérios e exames
complementares que favoregam o desenvolvimento dos alunos e facilite a
aquisicao do saber. Os desafios que surgem para o Psicopedagogo no ambiente

escolar se integram de modo significativo.

Neste contexto, o psicopedagogo institucional, como um profissional
qualificado, estd apto a trabalhar na area da educacido, dando
assisténcia aos professores e a outros profissionais da instituicdo
escolar para melhoria das condigdes do processo ensino
aprendizagem, em como para prevengdao dos problemas de
aprendizagem. Por meio de técnicas e meétodos proprios, o
psicopedagogo possibilita uma intervengao psicopedagdgica visando a
solugdo de problemas de aprendizagem em espacgos institucionais.
Elege a metodologia e/ou a forma de intervengcdo com o objetivo de
facilitar e/ou desobstruir tal processo (BEUCLAIR, 2004, p. 65).

Para Scoz (1992) evidencias demonstram que ha um grande numero de

alunos que apresentam dificuldades em seu processo de aprendizagem o que
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desperta a atencao educacional diferenciada. A presenca do psicopedagogo no
ambiente escolar desde o inicio do ano letivo junto aos alunos que estédo
passando pela transicdo de Educacao Infantil para os anos iniciais podera
contribuir por meio da integragao entre educador e educando. Atuando também
como orientador junto as diversas teorias das areas do conhecimento presente
nos curriculos das escolas publicas no Brasil.

O apoio do psicopedagogo com suas experiéncias em intervengao
aproximam-se ao professor em um processo de parceria, possibilitando novas
informagbes e conhecimentos para a pratica pedagodgica. A atuagéo
psicopedagodgica nos anos iniciais € enriquecedora na propor¢gdo que estara
presente também nas reunides com os pais, esclarecendo o desenvolvimento da
crianga, avaliando todo o processo metodolégico na escola como todas as
relacbes pessoais professor e aluno, aluno e aluno, vindo de outras escolas,
sugerindo atividades, buscando estratégias e apoio.

Segundo Scoz (1992, p.34) o psicopedagogo esta preparado para apoiar o
trabalho dos educadores realizando atendimentos pedagodgicos individuais,
compreendendo os problemas que surgirem na sala de aula, apontando
alternativas de agao e técnicas que podem intervir nos disturbios de
aprendizagem de alguns grupos de alunos.

Bossa (2000) propde trés niveis de intervengdes psicopedagdgica: no
primeiro nivel, o psicopedagogo atuaria junto aos processos educativos visando
evitar os possiveis problemas de aprendizagem. No segundo nivel € indicado
tratar e diminuir os problemas de aprendizagem. No terceiro, consiste na
eliminagao dos transtornos que ja se encontram instalados.

Atuando diariamente na escola o psicopedagogo podera fazer um trabalho
entre os profissionais da instituicdo. Objetivando o desenvolvimento da crianga,
assim podera contribuir com o aprendizado de varios alunos com diferentes
dificuldades. A atuagao psicopedagogica proporcionara o desenvolvimento e a
evolugao de ag¢des que promovam um mundo com melhores condi¢des para toda
sociedade. Nesse sentido a psicopedagogia na escola principalmente nos anos
iniciais tem papel fundamental na difusdo do saber e na construgcao saudavel de
conhecimento entre todos que atuam direta ou indiretamente na educacéao

daquela instituicdo. Por meio de estratégias psicopedagdgica é possivel ampliar
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a motivagcao profissional e buscar possiveis solugdes para determinados
problemas no ambiente escolar.

Para Benzoni (2011) a instituicdo (diretor, agentes administrativos,
professores, secretarios, coordenadores) ndao deve ver o psicopedagogo como
alguém que aponta erros, como uma ameaga como um suporte a mais que
podera apoiar todo o processo de ensino. Para um desenvolvimento eficaz é
importante que a escola esteja aberta as mudangas propostas no trabalho de
psicopedagogico.

O papel do Psicopedagogo no Ensino Fundamental vai além do diagndstico
€ necessaria uma leitura da totalidade. Essa leitura se refere desde a construcéo
ou reconstrucdo do projeto pedagdgico, até a intervengcédo propriamente dita.
Weiss (2003, p.27) “todo diagnostico psicopedagogico é em si, uma
investigacdo, € uma pesquisa do que ndo vai bem com o sujeito em relagédo a
uma conduta esperada”.

Portanto, o trabalho sé tera éxito se todos cooperarem e se dedicarem em
um mesmo objetivo de solucionar as dificuldades de aprendizagem dos alunos.
Propondo resolver os conflitos existentes e os que ainda poderio se apresentar
no ambiente escolar. Desta forma o papel do psicopedagogo vai ser “solucionar”
alguns problemas na aprendizagem. Intervindo de forma precisa sobre a escola,
o aluno e sua familia tendo como instrumentos pedagdgicos entrevistas, provas

operatorias e materiais pedagogicos em geral.

5. METODOLOGIA

O presente artigo evidencia uma pesquisa bibliografica. Onde foram
realizadas constantes leituras de acordo com a tematica, seus topicos e
subtdpicos, na perspectiva de coletar o maximo de informagdes pertinentes. A
pesquisa teve como base livros, artigos, sites e revistas cientificas que
evidenciam o tema abordado. O objetivo do estudo é aproximar em maior
propor¢cao possivel, o pesquisador e os demais interessados neste tema em
maior difusdo para acesso as informagdes coerentes. “O intuito da pesquisa

bibliografica é colocar o cientista em contato com o que foi produzido
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anteriormente ou atualmente em termos de informagdes sobre o conteudo
abordado (LAKATOS e MARCONI, 1996)".

Acredita-se ter absorvido as mais relevantes e coerentes informacdes
sobre a referida tematica. E de uma forma positiva ter alcangado amplamente o
objetivo proposto de buscar os conhecimentos necessarios e eficazes para
compreensao sobre o tema em questao.

Para Cervo e Bervian (1976, p.69) qualquer tipo de pesquisa em diferentes
areas do conhecimento, supde e exige pesquisa bibliografica prévia, quer para
o levantamento da situagdo em questado, quer para a fundamentagao tedrica ou
ainda para justificar os limites e contribuigdes da prépria pesquisa.

Assim, afirmam que a pesquisa bibliografica € um excelente meio de
informacg&o e juntamente com resumos de assuntos ou revisdo de literatura,

constitui geralmente o primeiro passo da pesquisa.

6. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A psicopedagogia assumiu uma forma organizada de desenvolver seu
trabalho, passando a atuar de forma preventiva na tentativa de evitar as
dificuldades de aprendizagem. Assim, evidencia-se a importancia de atuagéo
psicopedagodgica nas instituigdes.

Nogueira e Leal (2011, p.40) afirmam que a preocupacdo da
psicopedagogia € prevenir os problemas de aprendizagem nas escolas,
proporcionando agdes psicopedagdgica voltadas para o ensino e ndo somente
para o processo de aprendizagem, na perspectiva de evitar a evolugcédo de
possiveis problemas de aprendizagem.

Para Bossa (2007, p.14) é funcdo de o psicopedagogo saber como se
desenvolve o sujeito, como ocorrem suas transformacdes nas diversas etapas
da sua vida, quais os recursos de conhecimento de que ele dispde e a forma
pela qual produz conhecimento e aprende.

Segundo Oliveira (2009, p.41) a atuagao psicopedagdgica proporciona nas
instituicdes escolares a compreensdo dos processos vigentes ligados a
aprendizagem de um determinado grupo de alunos ou da dindmica de integragéo

existente na instituicdo, presentes nas ideias, padrdes de comportamentos,
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constituindo-se em materiais organizados socialmente reconhecidos que
contribui na integragao coletiva da sociedade.

Fernandez (2001, p.36) “a psicopedagogia dirige-se a relagdo entre a
modalidade orientadora da escola e a modalidade de aprendizagem de cada
aluno e a este como aprendente”. Assim, a atuagéo psicopedagdgica passou a
focar ndo somente os alunos no processo, mas os professores no mesmo.

Para Grassi (2009, p.31) a psicopedagogia tem como preocupagao a
realidade escolar e as dificuldades que existem em diversos momentos e
contextos. Sao varios os fatores que permeiam a atmosfera escolar e pode
provocar problemas de aprendizagem. Sao muitos os desafios que surgem para
0 psicopedagogo dentro das instituicdes escolares. Por isso é necessario a
presenca desse profissional para promover avangos dentro e fora do espaco
escolar em termo de aprendizagem.

Diante do que foi exposta, a atuacdo da psicopedagogia no ambiente
escolar é primordial como um papel importante e abrangente, pois procura
entender todos os processos de aprendizagem que acontecem nas escolas, com
os alunos e as dificuldades encontradas pelos professores que estao envolvidos

no contexto das escolas.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todas as informagdes contidas nesse estudo pode—se concluir
que a atuagao psicopedagogica nas escolas publicas é essencial e de grande
relevancia para promover uma aprendizagem de qualidade.

Entretanto, cabe compreender que para que ocorra satisfatoriamente este
processo significativo de aprendizagem ¢é preciso desenvolver acoes
relacionadas com o contexto na qual o aluno esta inserido. E preciso que o
psicopedagogo seja atuante diante das dificuldades de aprendizagem.

Vale considerar que a atuagdo psicopedagdgica no ambiente escolar,
propicia importantes intervengdes significativas que norteiam aspectos
fundamentais para a pratica educativa e o desenvolvimento dos alunos.

Com isso, os educadores em parceria com o psicopedagogo devem

cooperar em estratégias necessarias de acordo com o nivel de desenvolvimento,
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oferecendo atividades de qualidade que estimule as interagdes sociais, um
ambiente enriquecedor onde a aprendizagem seja significativa.

E importante ressaltar que o psicopedagogo n&o busca anular a identidade
do educador no espaco escolar, mas criar possibilidades de promog¢ao do ensino
aprendizagem. Pois é perceptivel que a atuagao psicopedagdgica favorece
positivamente nas escolas. Contribui com o processo do aprender e nao
aprender, diagnosticando, interagindo e intervindo na constru¢cdo do

conhecimento de mundo e do processo da aprendizagem escolar.
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Resumo: O presente estudo tem como objetivo ressaltar como é caracterizada a educagao de
qualidade e a relevancia do trabalho docente na modalidade da Educacgao de Jovens e Adultos
(EJA) como promotor dessa educacgéo tao necessaria na sociedade. Além disso, s&o enfatizados
alguns fatores relacionados a pratica docente com essa modalidade, bem como alguns aspectos
do comportamento e caracteristicas dos alunos que frequentam as turmas da EJA. O estudo foi
realizado por meio de pesquisa bibliografica e mostrou a necessidade de uma postura e
metodologias que rompam com as praticas tradicionais de ensino. Tal postura é fundamental em
uma relacdo de valorizagdo das histérias dos alunos dessa modalidade e de elevagao da
autoestima desses sujeitos para que possam superar suas dificuldades e permanecer na escola.
Além disso, se faz necessario que o docente tenha uma postura de acolhimento para motivar a
aprendizagem e a constante frequéncia desses discentes ao ambiente escolar. Os estudantes
necessitam que as instituicdes escolares sejam espagos de acolhimento e compreender que a
educagéao é um instrumento de transformacgéo e participagédo da realidade social.

Palavras-chave: Educacgéo de Jovens e Adultos, educagao de qualidade, professores, alunos.

Abstarct: This study intends to highlight how quality education is characterized and the relevance
of teaching work in the Youth and Adult Education (EJA) modality as a promoter of this education
that is so necessary in society. Furthermore, some factors related to teaching practice with this
modality are emphasized, as well as some aspects of the behavior and some characteristics of
students who attend EJA classes. The study was carried out through bibliographical research and
showed the need for an attitude and methodologies that break with traditional teaching practices.
This stance is fundamental in a relationship that values the stories of students in this modality and
raises the self-esteem of these individuals so that they can overcome their difficulties and remain
at school. Furthermore, it is necessary for the teacher to have a welcoming attitude to motivate
learning and the constant attendance of these students in the school environment. Students need
school institutions to be welcoming spaces and understand that education is an instrument of
transformation and participation in social reality.

Keywords: Youth and Adult Education, quality education, teachers, students.

INTRODUGAO

A educacdo € um direito garantido em lei para todos, contudo muitas
pessoas, pelos mais variados motivos, ndo conseguem concluir a formacgéao de
nivel basico no tempo previsto nos documentos que regulamentam a educagao
nacional e, assim, passam a frequentar turmas destinadas a todos que estejam
fora dessas faixas etarias. Essas pessoas frequentam as salas de aula da EJA.

A educacéao de jovens e adultos apresenta muitas peculiaridades e, para

atender suas necessidades educacionais, é necessario ter multiplos olhares para
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as individualidades e acolhimento para que todos aprendam e permanegam no
ambiente escolar.

A escola necessita ser um espacgo acolhedor e a educacido deve ser
entendida como o principal instrumento de transformacdo e participacdo na
sociedade. O educador necessita partir das vivéncias e contextos dos alunos
para tornar o ensino e a aprendizagem significativos e ter um bom
relacionamento com respeito e autoridade com seus alunos.

O estudo partiu do seguinte questionamento: como se caracteriza a
educagao de qualidade na EJA? O estudo é caracterizado como uma pesquisa
qualitativa e foi realizado por meio de pesquisa bibliografica e documental em

livros e recursos virtuais.

A EDUCAGAO DE QUALIDADE

Ha muito tempo se busca uma educacio publica de qualidade que atenda a
todos, nos mais variados contextos e que mude a realidade social das pessoas. Mas
como é caracterizada a educacao de qualidade? Para Gadotti (2013, p. 1), a qualidade
da educacéao deve estar pautada na perspectiva social. De acordo com esse autor, “falar
em qualidade social da educacao é falar de uma nova qualidade, onde se acentua o
aspecto social, cultural e ambiental da educagdo, em que se valoriza ndo sé o
conhecimento simbdlico, mas também o sensivel e o técnico”. Uma educacio de
qualidade é pensada para muito além do saber tedrico; envolve o ser humano em suas

muitas dimensodes e seu contexto de vivéncia.

Numa sociedade organizada, espera-se que a educagao, como pratica
institucionalizada, contribua para a integragdo dos homens no triplice
universo das praticas que tecem sua existéncia historica concreta: no
universo do trabalho, ambito da produgcdo material e das relagcbes
econdmicas; no universo da sociabilidade, ambito das relagdes
politicas, e no universo da cultura simbdlica, ambito da consciéncia
pessoal, da subjetividade e das relagbes intencionais (Severino, 2012,
p. 161).

A oferta de uma educacao publica de qualidade é o principal meio de mudanca
na sociedade de forma a atender as necessidades do coletivo para uma vida com iguais
oportunidades e bem-estar da coletividade.
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Quando falamos de educacado ja nao discutimos se ela é ou nao
necessaria. Parece 6bvio, para todos, que ela é necessaria para a
conquista da liberdade de cada um e o seu exercicio da cidadania, para
o trabalho, para tornar as pessoas mais autbnomas e mais felizes. A
educacao é necessaria para a sobrevivéncia do ser humano. Para que
ele néo precise inventar tudo de novo, necessita apropriar-se da
cultura, do que a humanidade ja produziu. Se isso era importante no
passado, hoje é ainda mais decisivo, huma sociedade baseada no
conhecimento (Gadotti, 2009, p. 17).

Na introducéo do livro Construgdo coletiva: contribuicées a educagao de jovens
e adultos, publicado pela UNESCO, MEC e RAAAB, sao elencados os quatro principais
motivos para compreender por que a educacdo publica de qualidade promove

mudangas efetivas na sociedade:

A educagdo publica de qualidade € uma das principais vias para
construgdo de uma sociedade mais justa, solidaria e democratica.
Nesse sentido, constitui-se em uma poderosa ferramenta para a
mudanca social. Em primeiro lugar, porque a educacao é o elemento
fundamental para o desenvolvimento pessoal e para a realizagdo da
vocacao de ser humano. Segundo, porque é o caminho para formar
pessoas sensiveis para as questbes que afetam a todos e a grupos
minoritarios, para a pratica da liberdade e para o exercicio da
cidadania. Terceiro, porque € uma das vias para a ampliagdao do
processo produtivo e desenvolvimento tecnoldgico do pais. Quarto,
porque € o caminho para a mobilizagdo social, sem a qual as
mudancas nao se viabilizam, a modernizagao nao distribui seus frutos
€ ndo se superam as desigualdades e a exclusdo (MEC; RAAAB, 2005,

p.11).

Para atender as necessidades de uma sociedade democratica, mais justa e
voltada para o desenvolvimento do homem por completo, a educacéo necessita romper
com uma pratica centrada apenas na transmissdo do conteudo didatico, pois é
necessario conhecer o aluno, seu contexto, suas dificuldades e potencialidades; é

necessario haver uma visdo humana e afetiva do ensino.

A tradicional valorizagdo da dimensdo cognitiva em detrimento da
afetiva, na trajetéria do pensamento e do conhecimento humano, € a
visdo dualista do homem enquanto corpo/mente, matéria/espirito,
afeto/cogni¢cdo tém dificultado a compreensao das relacbes entre
ensino e aprendizagem e da prépria totalidade do ser, limitando o
processo de formacéo de estudantes de varios niveis de escolaridade
(Veras; Ferreira, 2010, p. 220).
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Nessa perspectiva, Severino (2012) defende que a educacédo nao pode ser
concebida apenas como um processo institucional, mas como um investimento
formativo do ser humano, tanto na relagdo pedagdgica pessoal, quanto no ambito da
relacéo social coletiva. Para Severino (2012), as interveng¢des educacionais ndo podem
ser pensadas apenas para habilidades técnicas, mas para uma formacdo de uma
personalidade integral, com ag¢des sistematizadas e intencionais na construgdo da
humanizacédo. E para isso é necessario um bom relacionamento entre docentes e
educandos em todas as modalidades de ensino e em especial na EJA, que apresenta

elevados niumeros de evasao.

O TRABALHO PEDAGOGICO COM ALUNOS DA EJA

Muitos jovens e adultos sentem vergonha em frequentar a escola na
modalidade de ensino para jovens e adultos. Outros acreditam que passou o seu
tempo de estudar, que sédo velhos demais para isso. Ainda existe preconceito
acerca dessa modalidade por quem nao tem compreensao dos varios motivos
que levam as pessoas a nao estudarem na idade considerada adequada, e
algumas vezes sdo os proprios alunos que sentem vergonha e apresentam
sentimento de inferioridade.

Os alunos que frequentam as turmas da EJA sdo marcados por historias
que geralmente apresentam muitas dificuldades e limitagdes de varios aspectos,
necessitando de uma educacdo humanizada e afetuosa, com inclusdo e
valorizagao da histdria de cada estudante. Nesse cenario, o professor tem papel

central na motivagao e permanéncia desses alunos no ambiente escolar:

os alunos da modalidade de ensino aqui abordada possuem trajetérias
escolares marcadas pela exclusdo, e em muitos casos sentem-se
envergonhados por esta condi¢ao vivenciada, de ter interrompido os
estudos ou, ainda, de estar na escola em um momento considerado
por eles "tarde". Além disso, se preocupam muito com o novo, com as
descobertas, sentem receio de falar em publico, de errar, e até mesmo
de nado ter a atencdo esperada. Neste contexto € valido ressaltar a
importancia de uma atuagao por parte do professor que valorize ndo
apenas o aspecto cognitivo, mas também o afetivo, para que mostre
ao aluno que ele é aceito independente de suas condigbes de vida e
deve, portanto, confiar no seu potencial de aprender e conduzir seu
aprendizado (Goes; Cardeal, 2019, p. 4).
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O trabalho pedagdgico com a modalidade de ensino EJA requer um olhar
afetivo para as individualidades de cada aluno; € necessario haver conversas,
apoio e incentivo para entender as dificuldades de cada aluno e poder utilizar
diferentes estratégias para alcancar o desenvolvimento em sua aprendizagem e
prosseguimento nos estudos.

Os autores Costa, Alvares, Barreto (2006) ressaltam que o professor
necessita conhecer seus alunos, demonstrar que se importa com cada um, e
valorizar os saberes e potenciais desses alunos, pois muitos tém vergonha de
nao terem estudado quando mais jovens, acreditam que n&o sabem muita coisa
sobre os conteudos escolares e por isso se acham incapazes de contribuir com

a aula e a aprendizagem dos colegas de turma.

Uma caracteristica frequente do(a) aluno(a) é sua baixa autoestima,
muitas vezes reforcada pelas situacbes de fracasso escolar. A sua
eventual passagem pela escola, muitas vezes, foi marcada pela
exclusdo e/ou pelo insucesso escolar. Com um desempenho
pedagogico anterior comprometido, esse aluno volta a sala de aula
revelando uma autoimagem fragilizada, expressando sentimentos de
inseguranca e de desvalorizacdo pessoal frente aos novos desafios
que se impdem (Costa; Alvares; Barreto, 2006, p. 16).

O professor tem papel importante em elevar a autoestima desses alunos,
e isso ocorre principalmente pela valorizagdo da histéria de cada um, na

valorizag&o de seus saberes e contextos em que estao inseridos.

O meu respeito de professor a pessoa do educando, a sua curiosidade,
a sua timidez, que ndo devo agravar com procedimentos inibidores
exige de mim o cultivo da humildade e da tolerancia. Como posso
respeitar a curiosidade do educando se, carente de humildade e dareal
compreenséo do papel da ignorancia na busca do saber, temo revelar
0 meu desconhecimento? Como ser educador, sobretudo numa
perspectiva progressista, sem aprender, com maior ou menor esforgo,
a conviver com os diferentes? Como ser educador, se ndo desenvolvo
em mim a indispensavel amorosidade aos educandos com quem me
comprometo e ao proprio processo formador de que sou parte? (Freire,
1996, p. 27).

Barreto (2005) enfatiza que os alunos jovens e adultos, mesmo que nunca
tenham frequentado uma instituicdo escolar, j& possuem pressupostos acerca
da importancia da escola, dos conteddos ministrados, como ocorre 0 processo
de ensino-aprendizagem, e como 0 conhecimento escolar pode contribuir para

sua vida. Muitos dos alunos da EJA esperam adquirir informacgdes de contextos
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distantes do seu, com nomenclaturas desconhecidas; para muitos deles, na sala

de aula apenas o professor tem 0 conhecimento; e existe a crenca de que a

7

aprendizagem € facilitada por meio da repeticAo. Esses pressupostos
equivocados precisam ser superados por essa parcela de estudantes, como

aponta Barreto (2005), e o professor tem essa missao.

As representacbes que o(a) aluno(a) faz da escola e de seu
desempenho na cultura escolar sdo construidas ndo somente dentro
da propria escola, mas também no &mbito da familia e das relacdes
sociais, através de expectativas proprias e de expectativas de outros
pais, colegas, amigos, professores que nele sdo depositadas. Muitas
vezes, 0s alunos com dificuldades sdo preconceituosamente taxados
pelos professores, pais e colegas de “burros”, “preguigosos”,
“deficientes”, “lentos”. Estas palavras sdo corrosivas e imprimem
cicatrizes profundas, causando efeitos devastadores na autoestima do
sujeito (Costa; Alvares; Barreto, 2006, p. 18).

De acordo com Costa, Alvares e Barreto (2006), muitos alunos da
modalidade EJA chegam as salas de aulas com a autoestima baixa, com
sentimentos de vergonha e inseguranca. Essas autoras enfatizam que esses
fatores podem contribuir para a evasao e o fracasso escolar e que o docente tem
papel fundamental na criagdo da confianca e valorizacdo dessas pessoas no

ambiente escolar:

Um caminho seguro para diminuir esses sentimentos de insegurancga
€ valorizar os saberes que os alunos e alunas trazem para a sala de
aula. O reconhecimento da existéncia de uma sabedoria no sujeito,
proveniente de sua experiéncia de vida, de sua bagagem cultural, de
suas habilidades profissionais, certamente, contribui para que ele
resgate uma autoimagem positiva, ampliando sua autoestima e
fortalecendo sua autoconfianca. O bom acolhimento e a valorizacdo do
aluno, pelo(a) professor(a) de jovens e adultos, possibilitam a abertura
de um canal de aprendizagem com maiores garantias de éxito, porque
parte dos conhecimentos prévios dos educandos para promover
conhecimentos novos, porque fomenta o encontro dos saberes da vida
vivida com os saberes escolares (Costa; Alvares; Barreto, 2006, p. 18-
19).

Nesse sentido, é fundamental abrir espacgo para a fala desses educandos

e para a valorizacao de seus conhecimentos e cultura.

PROFESSORES E SUA PRATICA NA EJA

O ensino de jovens e adultos ndo surgiu com o objetivo de oferecer

conhecimento a esse publico para que se tornassem cidaddos detentores de
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consciéncia critica e atuantes na sociedade. Por muito tempo, o ensino oferecido a essa
parcela da populacao foi destinado a formar mao de obra com o minimo de saber para
serem capazes de ler instrucbes e manipular equipamento no mercado de trabalho. A
educacao dos jovens e adultos por muitos anos margeia os objetivos e investimentos
destinados as demais modalidades regulares de ensino; além disso, o trabalho

pedagdgico sempre foi subestimando e desvalorizado na EJA:

Desde as primeiras campanhas de alfabetizagcao, houve uma pratica
de improvisagao de professores de EJA baseada em dois falsos
pressupostos: primeiro, qualquer pessoa alfabetizada pode ensinar um
adulto a ler; segundo, o investimento em alfabetizagdo de adultos nao
é rentavel, logo deve-se gastar o minimo possivel com aqueles que
nao aprenderam a ler na idade apropriada. Assim, aceitam-se
voluntarios nao habilitados (remunerados ou nao) para dar conta da
tarefa de alfabetizar jovens e adultos (Carvalho, 2010, p. 159).

O ato de ensinar demanda uma formagdo com amplos conhecimentos, e a
educacao de jovens e adultos apresenta muitas especificidades que vao além do ensino
e decodificacdo de letras e numeros. Usar a légica do mercado € desumano com

pessoas que ja estdo a margem do pleno exercicio da cidadania.

Infelizmente a formacado para professores ainda n&o atende as demandas

necessarias aos problemas sociais enfrentados na atualidade no nosso pais.

Assim, & também por exigéncia ética que a atividade profissional dos
educadores deve se conceber e se realizar como investimento
intencional sistematizado na consolidagcao das forgas construtivas das
mediacdes existenciais dos homens. E isso que lhe da, alids, a sua
qualificagdo ética. O investimento na formagdo e na atuacao
profissional do educador ndo pode, pois, reduzir-se a uma suposta
qualificagdo puramente técnica. Ela precisa ser também politica, isto &,
expressar sensibilidade as condi¢des histérico-sociais da existéncia
dos sujeitos envolvidos na educagdo. Sendo politica, a atividade
profissional se tornara intrinsecamente ética (Severino, 2012, p.161).

O trabalho do professor como mediador do conhecimento necessita
empregar metodologias de ensino que favorecam aos estudantes refletir e agir
na dindmica e nas problematicas do contexto em que estdo inseridos, mas
também para além de suas vivéncias. O ensino necessita ser pautado na ética,

cidadania, respeito e no bem comum.
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A necessidade de que a educacdo trabalhe a formacdo ética dos
alunos esta cada vez mais evidente. A escola deve assumir-se como
um espaco de vivéncia e de discussao dos referenciais éticos, ndo uma
instdncia normativa e normatizadora, mas um local social privilegiado
de construgdo dos significados éticos necessarios e constitutivos de
toda e qualquer acdo de cidadania, promovendo discuss@es sobre a
dignidade do ser humano, igualdade de direitos, recusa categérica de
formas de discriminag&o, importancia da solidariedade e observancia
das leis (Brasil, 1998, p.16).

Paulo Freire (1996) sempre defendeu uma postura de proximidade do
educador com o aluno, no sentido de conhecer mais sobre quem é esse
estudante: o que pensa, como € seu cotidiano; para isso, € indispensavel o
docente oportunizar a fala dos discentes, com respeito e valorizacdo de suas

vivéncias cotidianas e correlaciona-las com os conteudos didaticos:

O desrespeito a leitura de mundo do educando revela o gosto elitista,
portanto antidemocratico, do educador que, desta forma, nao
escutando o educando, com ele nao fala. Nele deposita seus
comunicados (Freire, 1996, p. 46).

Ser docente ndo é estar no centro do processo de ensino; € necessario
sensibilidade para com seus alunos, é necessario saber sobre pessoas,
interacdo, saber ouvir, € ter conhecimento sobre desenvolvimento humano. E
reconhecer que a aula € um momento de troca de conhecimentos, como defende
Paulo Freire em seus estudos.

Ser professor vai muito além de ministrar aulas de uma disciplina; ndo é
transmitir conteddo didatico. O professor na atualidade necessita ter dominio de
um conteldo contextualizado e critico da realidade e dos problemas existentes;
€ necessario possuir conhecimentos de informatica e de equipamentos
tecnolégicos. Ser professor € ser pesquisador, uma vez que a producdo de
conhecimento ndo para de crescer e cada sala de aula € um contexto diferente,

0 que demanda aulas diferentes e, consequentemente, diferentes metodologias.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os dados indicam que a educagao € o principal instrumento de
transformacgao e participacdo na sociedade, e o professor necessita conhecer e
valorizar a histéria e os conhecimentos dos alunos da educacéo de jovens e

adultos. Dessa forma, € fundamental ter um olhar diferenciado para as
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caracteristicas desse alunado, a fim de motiva-los e valoriza-los ao longo de todo
0 processo de ensino.

O ensino nado pode ser descontextualizado da vivéncia desses alunos,
que necessitam ser ouvidos e incluidos durantes as aulas. Devido aos muitos
problemas e dificuldades enfrentados em suas vidas, esses alunos sdo mais
suscetiveis ao abandono dos estudos. E, no enfrentamento dessa evaséo, a
aproximacao entre docentes e alunos com cordialidade e respeito pode diminuir

a evasao, um problema tdo comum nas salas da EJA.
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