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PREFACIO

Este livro é uma construcdo pautada nos estudos e reflexdes sobre a
importancia da leitura no processo de alfabetizacdo . Em sua producao traz uma
trajetoria da vivéncia exitosa da professora Mayara de Souza Lima ( pedagoga,
psicopedagoga, com especializacdo em alfabetizacdo e letramento, mestre em
ciéncias da educacgdo e graduanda em letras), com o titulo: A conta¢do dos contos de
fadas no processo da alfabetizacdo infantil : uma experiéncia no CMEI Belchior Jorge

de Sa, no municipio de Natal, RN.

Durante toda a narrativa € apresentada a motivacdo da autora sobre a
contribuicdo da contacdo dos contos de fadas como caminhos de atratividade e
mediagao ao ato de ler com 0s pequenos. Pois, a vivéncia das criangas com 0s contos
enriguecem o processo de aquisicdo do conhecimento da leitura pela conexdo de

vozes e imagens.

Essa obra € um convite a todos nds, conhecer através das experiéncias exitosas

gue os contos fortalecem o conhecimento e a imaginacao ativa.

Eimar Raquel da Silva

Professor



“Mas ha um tipo de animal magico que ndo mora no
mundo. Ele habita o quarto ou a casa de qualquer
crianga. Sua magia consiste em falar, em se
movimentar, em ser um dos mais fiéis companheiros
de seu dono.” (CORSO,2007, pg.197)
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APRESENTACAO

Este trabalho visa abordar sobre a contacdo dos contos de fadas como
ferramenta na alfabetizag&o infantil no CEMEI BELCHIOR JORGE DE SA. No entanto,
ao fundamentar que a alfabetizacdo € possivel, ao relatar os momentos de leitura
compartilhada, objetivando a apreciagao do ato de ler, através da contagdo dos contos
de fadas, buscamos abrir uma discussdo sobre a influéncia leitora das turmas de
Educacéo Infantil no CEMEI BELCHIOR JORGE DE SA. Por outro lado, a grande
necessidade de pontuar sobre a problematica sobre o tema ja citado, tais como:
analfabetismo; ineficdcia no processo da alfabetizacdo; falta de leitores ativos; déficit
no letramento; caréncia no vocabulario das criancas; dificuldades leitoras e deficiéncia
na interpretacao textual tdo presentes nas salas de aulas da alfabetizacdo. Portanto,
esse trabalho tem como objetivo geral analisar como a contacdo de contos de fadas
na Educacao Infantil contribui para o desenvolvimento integral, enfocando aspectos
cognitivos, emocionais e sociais, e explorar sua influéncia na promocéo da literatura
infantil na base educacional. Fundamentar a importancia da alfabetizacdo e
letramento, destacando préaticas pedagdgicas eficazes para o desenvolvimento inicial
da linguagem escrita e leitura, especialmente para criancas nao alfabetizadas e com
diferentes niveis de letramento. E 0s objetivos especificos sdo: Identificar estratégias
de ensino que atendam as diferentes necessidades de criangas nao alfabetizadas e
com distintos niveis de letramento, Analisar o papel da literatura infantil na base
educacional, explorando como ela pode ser integrada de maneira efetiva para apoiar
a alfabetizacdo e letramento, Examinar a influéncia das praticas de contacao de
contos de fadas no desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas na
educacao infantil, além de propor recomendacgdes praticas para educadores e
profissionais da educacéao visando otimizar a alfabetizacao e letramento na educacéao
infantil. Ademais, a natureza da pesquisa é qualitativa e de campo, aplicada com os
professores da escola CMEI Belchior Jorge de Sa, entre 25 e 40 anos de idade. A
analise € fundamentada nos autores Bettelheim (2015), Mario e Diana Corso(2006)
gue retratam a psicandlise dos contos de fadas dos primérdios a atualidade. Portanto,
esse trabalho busca somar em informagdes que contribuam com a escola envolvida e

a sociedade que a envolve, além dos pesquisadores na area.
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INTRODUCAO

Os contos de fadas iniciam com era uma vez e introduzem uma narrativa com
0S personagens como principes e princesas que se casam apés vencerem o mal e
finalmente somos consolados com os felizes para sempre. Um mundo da fantasia é
apresentado ao infante e isto lhe possibilita uma compreensdo melhor do mundo do

qual ele faz parte.

Uma vez que, a magia Ilhe conduz a um novo mundo da imaginacao e lhe
possibilita uma nova histéria. Em que ela possa mudar a sua realidade a partir da
leitura. As criancas tém suas histoérias prediletas e obtém prazer momentaneo a partir

da criatividade oriunda da histéria.

Na verdade, os contos de fadas funcionam como uma valvula de escape para
a fuga da sua realidade que na maioria das vezes, esta associada aos problemas

dos adultos. O que reflete em suas acgdes.

No entanto, este trabalho visa abordar A contacdo dos contos de fadas como
ferramenta de aprendizagem na educacéo infantil: analise das contribuicdes para o
desenvolvimento da crianga no Cmei Belchior Jorge de S&, em natal, RN. Sob esse
viés, retratando o quanto a literatura é essencial para o amadurecimento literario das
criangas. E que isto possibilita a conexdo com o mundo das palavras e conseguinte,

ao da leitura.

E comum dizer que no momento da leitura possibilitamos um elo com o mundo
da fantasia e promover isto para o publico infantil € Unico. Na experiéncia que tive na
educacao infantil pude perceber que a medida que contavamos uma historia as
criancas se sentiam motivadas a irem para escola, pois se sentiam despertas para a

releitura e leitura dos contos.

Por outro lado, nem sempre foi assim. As criangas ndo possuiam espacos
voltados para elas. E tdo poucos eram compreendidos. O que as tornavam miniaturas
de adultos. E ter uma literatura direcionada para o publico infantil era um sonho

inimaginavel.

13



Até que Charles Perrault reuniu os relatos orais e transformou-os em contos de
fadas na Franca, no século XVII. Mas so0 foi difundido no século XVIII pelos irméaos
Grim. O que sugere uma desvalorizacao a literatura infantil. Mas, em seguida, veio
Hans Christian Andersen, entretanto as estérias de Andersen seguiam outra vertente.
Ele gostava de exibir que para conseguir algum objetivo, era preciso passar por

provocacgdes, por caminhos dificeis para poder chegar a fase boa.

A minha paixao pelos contos de fadas comecou na infancia quando eu assistia
aos desenhos animados ou entdo, nas mais variadas vezes que eu visitava a
biblioteca e me deliciava com a leitura dos contos em que a imaginagédo se permitia

criar e recriar a partir das entre linhas.

Vale ressaltar que nesta pesquisa recorri aos autores, como: Bruno Bettelheim,
Diana Liechtenstein Corso, Mario Corso, Magda Soares, Emilia Ferreiro, Ana

Teberosky, Sénia Kramer, entre outros.

Assim, esse trabalho traz o seguinte questionamento: considerando a contagao
de contos de fadas como ferramenta de aprendizagem na Educacao Infantil e sua
potencial influéncia no desenvolvimento integral da crianga, com énfase nos aspectos
cognitivos, emocionais e sociais, qual € o impacto especifico dessas praticas na
promoc¢ao da alfabetizagdo e letramento para criancas nao alfabetizadas e com

distintos niveis de letramento na base educacional?

Para isso, essa pesquisa tem como objetivo geral analisar como a contagao de
contos de fadas na Educagao Infantil contribui para o desenvolvimento integral,
enfocando aspectos cognitivos, emocionais e sociais, e explorar sua influéncia na
promocéao da literatura infantil na base educacional. Fundamentar a importancia da
alfabetizacao e letramento, destacando praticas pedagdgicas eficazes para o
desenvolvimento inicial da linguagem escrita e leitura, especialmente para criangas
nao alfabetizadas e com diferentes niveis de letramento. E como objetivos especificos:
Identificar estratégias de ensino que atendam as diferentes necessidades de criangas
nao alfabetizadas e com distintos niveis de letramento, analisar o papel da literatura
infantil na base educacional, explorando como ela pode ser integrada de maneira
efetiva para apoiar a alfabetizacao e letramento, Examinar a influéncia das praticas
de contagao de contos de fadas no desenvolvimento cognitivo, emocional e social das

criancas na educacdo infantil, além de propor recomendagdes praticas para
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educadores e profissionais da educagéao visando otimizar a alfabetizacao e letramento

na educacao infantil.

Assim, este trabalho esta dividido em 5 capitulos: no primeiro capitulo estdo os
conceitos tedricos em torno da contagao dos contos de fadas do tradicional ao
contemporaneo. Além disso, serdo abordados o processo da aquisicao da linguagem
para a comunicacao, o mundo da fantasia para as criangas, a contribuicao dos contos

de fadas para a alfabetizagao infantil e o valor deste género textual.

No segundo capitulo estdo as reflexdes sobre a crianga como narradora, fase
edipiana, a maturidade através do acesso a literatura, os idiomas do aprendente e a

consciéncia fonoldgica.

No terceiro capitulo, serdo apresentadas as abordagens como o conhecimento
pode estar aprisionado, a base educacional e as habilidades trabalhadas em cada
fase. Além disso, os problemas de aprendizagens que retém o conhecimento, sem
falar nos irmaos Grim e as descobertas em torno do género, analises e contribuigcdes.

Finalizando com a psicologia na redencao dos contos de fadas.

No quarto capitulo, No quarto capitulo estd a metodologia da pesquisa,
mostrando o I6cus, 0s sujeitos da pesquisa, bem como o passo a passo de como se
deu a abordagem das entrevistas.

No quinto capitulo estéo a analise e discusséo dos resultados, apresentando
os dados coletados na pesquisa, confrontando com pensamentos teéricos de grandes
pesquisadores.

Portanto, este trabalho destaca como os relatos orais surgiram a sua influéncia
no processo da aquisicdo da linguagem no infante, a transformagéo da mesma em
narradora, a consciéncia fonologica, o conhecimento por vezes que pode ficar

aprisionado e a maturidade alcancada.
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1. A CONTACAO DOS CONTOS DE FADAS: DO TRADICIONAL AO
CONTEMPORANEO

Os contos fadas sempre atrairam diferentes publicos e, principalmente, o
infantil, pois este liberta o seu imaginario através das histérias desde relatos as

sessOes de desenhos assistidas cuja a narragao se introduz “era uma vez”.

Estas narrativas baseadas em relatos orais, da Franca ressaltavam orientacdes
para as comunidades sobre os perigos que assolavam a sociedade. E nao tinham o
seu foco na formacgao do infante mas sim, chamar a atencédo para os problemas

sociais.

Segundo Corso e Coso (2006):”Este conto recolhido na Franga, por Charles
Perrault, da tradicdo oral camponesa do século XVII, termina bruscamente aqui.”
Posto isto, o percursor deste tipo de género textual foi Charles Perrault , mas foi
difundida posteriormente, no século XVIII a partir das pesquisas realizadas na

Alemanha, pelos irmaos Grimm. Vejamos:

“Longe de ocultar sua mensagem com simbolos, os contadores de
histérias do século XVII, na Franca, retratavam um mundo de
brutalidade nua e crua.”( DARTON,1996, pag.16)

O principal objetivo ndo era de prevenir as criancas dos perigos, mas sim, de
ajudar os moradores das aldeias camponesas a passar o tempo nas longas noites de
inverno. Eles, os contadores, retratavam a realidade sem nenhuma suavidade e, téo

pouco eram destinadas as criangas.

“‘As modernas versdes dos contos de fadas, que encantam tanto
nossos antepassados quanto as criangas de hoje, datam do século
XVIIl. S&o tributarias da criacdo da familia nuclear e da invencéo do
termo infancia tal como conhecemos hoje. (CORSO e CORSO, 2006,
Pag.16)”

Conforme a citagdo acima, a partir da criagdo do termo infancia as narrativas
tomaram um encanto para um mundo préprio da fase dos pequenos. Assim como, a

magia da criacdo de cenarios, personagens advindos da imaginacédo dos pequenos.

17



Por outro lado, os contos atuais possuem uma certa censura, um filtro. O que
nao é prejudicial para o publico infantil. Esta suavidade presente nas historias se

mantém com o conteudo da tradic&o oral.

Conforme Peixoto e Viana(2002), ha suspeitas de que os contos de fadas
tenham surgido antes da ldade Média. O que faz sentido, uma vez que, a versao que

geralmente temos contato, S&o com 0s personagens, sendo: reis, rainhas, principes..

“E bastante visivel nos temas, palavras, situacdes presentes nos
contos de fadas. Neles estao presentes reis, rainhas, florestas e todo
conjunto de caracteristicas proprias do mundo feudal com a sua
importancia social delimitada. Os temas e as situagdes dos contos de
fadas também retratam as condi¢fes de vida do mundo feudal. Isto é
expresso claramente em O pequeno polegar e em Jo&o e Maria que
contam a aventura de criangas que eram abandonadas na floresta os
seus pais, devido a sua situacdo de miséria, 0 que era comum as
familias dos servos submetidos a exploragcao do senhor feudal.”

E importante ressaltar que este contexto revela a situacdo histérica que
justamente influenciaram na histéria dos contos de fadas. Os temas abordados
ilustram a situacdo de vida da idade Média. Nas historias Tradicionais, como: O
pequeno polegar e em Jo&o e Maria contam dramas de criancas desprezadas por

seus pais, o0 que demonstra a crise financeira do Pais.

Por outro lado,

“ a partir da modernidade, comegou a haver uma distincao entre
produtos culturais para adultos e produtos para criangas, Nosso tempo
levou isso ao extremo, e cada idade passou a ter seus produtos bem
delimitados.”(CORSO, 2006, Pag.26)

Eles defendem que na modernidade comecou a separacao de produtos
culturais para adultos e para as criancas. O mercado evidencia o publico alvo,
considerando isso, segundo eles, a cultura produzida para a infancia, seja produtos
para bebés, criancas pequenas, em fase escolar, pré-adolescentes a adultos.

“Hoje eles fazem parte da educacao desejavel, assim como aprender
a contar e se alfabetizar, e € impensével que uma crianga cresga em
um ambiente estimulador sem ter entrado em contato jamais com
chapeuzinho vermelho, Jodo e Maria ou Bela Adormecida. Nem que
seja intuitivamente, a maior parte das pessoas que acredita que essa
tradigao tem algo a dizer.”(CORSO e CORSO, 2006,Pag.27)

18



Mesmo sabendo que varias histérias cairam no esquecimento por, justamente, se
referirem a problemas da época, como: fertilidade, problemas da natureza que
refletem rituais ou relatos folcloricos em desusos.

Aproximando-se do folclore de varios paises, é possivel constatar que
certas histérias, classicas para nés, na verdade, constituem apenas
um arranjo particular que encontrou uma forma feliz, fez eco numa
certa comunidade e teve a sorte de ser preservado. N&do é incomum
encontrarmos nas compilagbes de histérias folcléricas, de distintas
nacionalidades, contos que comecam como 0O nossO conhecido

Branca de Neve, seguem com ares de A Bela e a Fera e terminam
igual ao de Cinderela.(CORSO e CORSO. 2006. P4g.27)

Sabemos que os contos se aproximam do folclore de varios paises e que sao
diversas as versdes e o0 que dificulta a preservacdo da sua historia, além da
manipulacdo do final feliz. Sendo assim, existem uma grande quantidade de
compilacdes das historias classicas e que possibilitam tantas interpretacfes das mais

variadas versoes que os leitores tem contato.

Essas mais variadas versdes eram narradas pelos folcloristas concebidas como
mitos eram reunidas em um acervo de contos que foram guardados e perdidos no
decorrer do tempo, mas a sua esséncia de duplicidade de sentidos foram preservadas

de maneira atemporal.

Vale lembrar que até hoje eles se mantém presentes nas nossas vidas e que
as criangas veem as suas realidades e conflitos refletidos nas entre linhas do conto
gue instiga, reflete, provoca diversas emocfes e a0 mesmo tempo abre as portas para
o faz de conta infantil, onde os infantes esquecem qualquer impedimento e se

permitem brincar de ser um personagem.

Corso (2006) afirma: “ que fica de um conto para a crianga é o que ele fez
reverberar na sua subjetividade, aliado ao fato de como chegou até ela.” A
subjetividade proporcionada na leitura ocorre de maneira espontanea e figura uma
autonomia sobre a interpretacéo de ideias provocadas pelo narrador e autor, além das
trocas de comunicacao pelo adulto e a crianga que ao realizarem leituras fixarédo ideias
e experiéncias vividas naquela narrativa.

O importante é termos claro que a crianga € garimpeira, esta sempre

buscando pepitas ho meio do cascalho numeroso que Ihe é servido
pela vida. A relacdo de infancia com as histérias fantasticas € antiga e
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sélida, o que nos leva a conviccao de que essa ficcdo é preciosa para
mentes jovens.( CORSO e CORSO, 2006, pag. 29)

Dito isso vemos como este grimpo das influéncias validam uma vida de leituras.
Infantes que leem constroem releituras fantasticas. E com a mente fértil é valiosa para
0S jovens protagonistas que tiveram uma boa base com contacdo de historias e
agucamento da mente sob uma perspectiva criativa e promovida pela autonomia da

curiosidade.

Quantos adultos j& se lembraram de momentos em que quando pequenos
ouviram ou leram um conto e que lhe marcou positivamente. A arte das letras
permitem diversas emocdes ao contato com o ato de ler, ler vai além da palavra e

inferir pensamentos e emoc¢des nos provoca a inteligéncia emocional.

Sabemos que as técnicas de transmissdo destas historias recorrem ao
imaginario das criangas em meio a tantas tecnologias e estimulam a criatividade,
imaginacédo destes leitores. O que se presume uma estimulagdo cognitiva na pratica

de interpretagéo de texto e a efetiva o alfabetizar letrando.

Faz-se necessario dizer como os pequenos leitores sao curiosos e lapidam a
histéria de modo a reunir nas suas coletaneas as versdes e mitos na qual se
reconheceram. Além de criar e recriar possibilidades e inferir ideias que constituem
experiéncias e se reunem ao seu conhecimento de mundo. Essas coletaneas
permeiam o campo psicanalitico na fantasia, solugéo de ideais conflituosas, formacgéo

da personalidade e a inteligéncia emocional.

A subjetividade dos aparatos tecnoldgicos nao satisfazem aos infantes na
busca pela emocédo e a sensacdo que um bom mistério traz. Eles acrescentam e
recriam as suas proprias historias. Sendo assim, 0s mesmos também s&o
apaixonados pelas préprias sensacdes desencadeadas pelo mistério, como o medo.
O medo esta equiparado ao mistério ou a religido. O que também promove no corpo

um alerta para protecdo contra a morte ou situacéo de risco.

Vale ressaltar como essas sensagfes sdo uteis para a sobrevivéncia num
mundo cheio de violéncia e maldade em que vivemos. O que revela uma expansao

da visdo de mundo e, sobretudo, um preparo para a vida. Este encontro com o medo
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ja citado anteriormente visa fazer com que 0s pequeninos enfrentem 0s seus anseios

e resolvam os seus conflitos internos, gradativamente.

Podemos perceber como nos contos de fadas os personagens se apresentam
como as madrastas invejosas em Branca de Neve e Cinderela, por exemplo- intrigam
as criancas porque fogem do esperado amor materno, causando rivalidade entre as
personagens envolvidas na trama. Ha também por quem goste da narrativa de
abandono causados pelas mées/ madrastas como nas linhas de Jo&do e Maria e
Pequeno Polegar- multiplicidade de sentidos envoltos no amor materno. Contar e ouvir
histérias permitem a evolucdo da imaginacdo como ponto de referéncia para a

formacao da identidade.

1.1.A CONCEPCAO DA LINGUAGEM COMO GATILHO PARA IDEIAS E
PENSAMENTOS NA COMUNICACAO

Para o dicionario Aurélio (2002) o conceito de linguagem é:

‘Faculdade que tém as pessoas de se comunicar umas com as
outras, exprimindo pensamentos e sentimentos por palavras, que
podem ser escritas, quando necessario. Maneira de falar,
relativamente as expressoes, ao estilo: linguagem obscura. Voz, grito,
canto dos animais: linguagem dos papagaios. Modo de se exprimir por
meio de simbolos, formas artisticas etc.: a linguagem do cinema.”

O ser humano possui a necessidade de estabelecer a comunicacéo. Pois, para
ele promover isto o torna compreendido. Além de, servir como registro historico. Esta
necessidade vem desde das primeiras relagdes de comunica¢cdo humana. De acordo
com Bordini, Aguiar (1988, p.9):

“E através da linguagem que o homem se reconhece como humano,
pois pode se comunicar com 0s outros homens e trocar experiéncias.
Existe, porém, uma condicdo prévia para a manifestacdo da
linguagem: é preciso haver um grupo humano, no qual o sujeito se
confronte com o conjunto e se perceba como individuo. E, portanto, na
convivéncia social que nascem as linguagens, conforme as
necessidades de intercambio.”
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Considerando o que Bordini defende para haver a comunicagdo € preciso
interacdo e nesta relacdo social se promove a linguagem. Ja para London, a
linguagem pode ser estabelecida bem antes do vocabulario, seja por: gestos,
expressoes..em seu livro: “Antes de Adao” , London simula a comunicagdo perante

um conflito. Vamos conferir como esta situagéo procede no trecho, abaixo:

“[] olho-vermelho urrou de raiva. Considerava uma ofensa que alguém
da tribo ousasse enfrenta-lo. Estendeu a méo e agarrou capenga pelo
0 pescoco. Este fincou os dentes no braco de olho-vermelho, mas, no
instante seguinte, debatia-se e contorcia-se no chdo com 0 pescogo
guebrado. A cantora gritava fazendo alarido. Olho-vermelho pegou-a
pelos cabelos e a arrastou para a sua caverna. Segurando- a
grosseiramente a subir, arrastou-a e empurrou-a para dentro da sua
caverna. Estavamos furiosos louca e vociferadamente furiosos.
Batendo no peito, ericando o peito e arreganhando os dentes, nos
unimos em nossa furia. Fomos movidos pelo instinto gregéario e unimo-
nos para uma ag¢ao em conjunto, num impulso de cooperacdo. De uma
maneira sutil essa necessidade de nos unirmos era uma imposicao
para nés. Mas ndo havia como alcancar este objetivo, pois néo
tinhamos como expressa-lo. Ndo nos unimos para destruir olho-
vermelho porque nos faltava um vocabulario. Tinhamos pensamentos
vagos para os quais ndo havia simbolos. Estes signos linguisticos
ainda estavam para ser lenta e penosamente inventados. Tentamos
emitir sons que comunicassem 0S vagos pensamentos que passavam
rapidamente como sombras por nossas consciéncias. O Pelado
comecou a rilhar os dentes bem alto. Com esses ruidos, expressava
sua raiva contra Olho-vermelho e o desejo de feri-lo. Foi isso que ele
transmitiu e assim o entendemos. Mas, quando tentou transmitir o
impulso de cooperacdo que se movia nele, os ruidos tornaram-se
confusos. (LONDON,1999, pp.131-2).”

Como podemos perceber London retrata em seu livro as condi¢des dos homens
guando ainda nao tinham o poder da fala para estabelecer solugdes e acordos. No
trecho, acima, Olho-vermelho considerou uma ofensa outro da tribo enfrenta-lo e, néo
hesitou em avancar sobre Capenga. Ao ver os dois brigando Cantora pés a gritar. O

gue sobrou para ela. Demonstrando também a relacéo de violéncia contra a mulher.

De fato, como podemos observar a linguagem esta presente em diversas
situacdes e isto possibilita a necessidade da comunicagao. Por exemplo as criangas
em suas brincadeiras com as demais utilizam desta ferramenta, mas também estéo
atentas a pronuncia e se alguma delas esta na fase de desenvolvimento e atropela ou
engole alguma letra elas detectardo e repreenderdo o seu coleguinha. Podemos

acompanhar uma situacdo exemplificada por Isabel Solé(1998, pag.53):
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“A.(mostrando a bola para Guillem): Mia, aiem, mia que tinc Jo!"(E
minha, aiem, eu que estou segurando!)

G.(visivelmente confuso): No me dic aiem , me dic Guillem, Jo!” (Nao
me chamo Aiem, me chamo Guillem!)

(Dirigindo-se a um adulto que esta por perto): No ho as dir, és petita..”(
Nao sabe falar, é pequena...)”

Como podemos observar as duas criancas Guillem e Anna em sua brincadeira
com a bola: O menino Guillem fica desapontado porque a sua amiga Anna nao sabe
pronunciar o seu nome da maneira que ele acha que é certo. E, depois comenta com

um adulto sobre a sua conclusédo de que a menina ainda é muito pequena.

Para Isabel Solé (1996) esta situacdo acima também revela que os infantes além
de possuirem o poder da linguagem, adquirem a reflexao sobre o seu uso e de uma

maneira espontanea.

“O ato de aprender a ler e a escrever deve comecar a partir de uma
compreensao muito abrangente do ato de ler o mundo, coisa que 0s
seres humanos fazem antes de ler a palavra. Até mesmo
historicamente, os seres humanos primeiro mudaram o mundo, depois
revelaram o mundo e, a seguir escreveram as palavras. Esses sdo
momentos da historia, os seres humanos ndo comecgaram por nomear
Al' F!I' N! comegaram por libertar a m&o e apossar-se do
mundo.”(FREIRE, Paulo. 2011, pag.21)

De acordo com Freire para ler as palavras sdo necessarios entender os seus
significantes para relacionar aos seus significados e, assim viajar pela literatura
decifrando letras, desvendando enigmas e acima de tudo, compreender o mundo.
Vale ressaltar, que como ele revelou no trecho a cima “os seres humanos né&o
comecaram por nomear A! F! N! comecaram por libertar a méo e apossar-se do

mundo.”

No entanto, as autoras Ferreiro (1979) Ferreiro e Teberoski (1979) a crianca
possui um conhecimento sobre a sua convivéncia com a escrita e a relacdo entre a

mesma com a linguagem falada. Vejamos o exemplo, a seguir:

Aleix aprendeu a ler durante a primeira série do ciclo inicial. Um dia,
no carro indo para a escola, pergunta a mae: Mamae, por que dizemos
‘elcortinglés’™. A mée ndo acostumada a este tipo de pergunta tdo cedo
, € no meio do transito, entende mal a pergunta e responde que muita
gente frequenta essa loja para comprar, que € um lugar famoso, etc..
Aleix insiste: Mas todo mundo diz ‘elcortingles™. "Bem, filho, também
podem ir a outro lugar..”Aleix desiste momentaneamente, diante da
evidente incapacidade da mée em compreendé-lo. Ela continua
lutando com o transito, até que, parados em um sinal, Aleix aponta
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para um outdoor e exclama: “olhe esta vendo? Escrevem el corte
inglés( o corte inglés) [separando exageradamente as palavras ] ,mas
nos falamos errado, falamos ‘elcortingles™(SOLE, isabel. 1996,p.54)

Para a autora supra citada, a crianca da historinha acima pode distinguir a
linguagem escrita da falada e convencer a sua mée de que estava certa, a partir das
suas perguntas insistentes. Mas temos que considerar gue ndo so o texto, nem muito

menos o leitor precisam ter sentido,

“..mas na interagao autor-texto-leitor.[ ...] A pluralidade de leituras e de
sentidos pode ser maior ou menor dependendo do texto, do modo
como foi constituido, do que foi explicitamente revelado e do que foi
implicitamente sugerido, por um lado; da ativacao, por parte do leitor,
de conhecimentos de natureza diversa] ..] e de sua atitude
cooperativa perante o texto, por outro lado. (KOCH; Elias, 2006.p.21-
22y

Sendo assim, conforme fora citado anteriormente por Elias (2006) ha diversas
leituras que podem ser realizadas: a decodificacédo, o que lhe foi proposto e o que foi
compreendido por meio das entrelinhas. O que sugere como as inferéncias podem
interferir no ato cooperativo entre o leitor e o seu objeto de leitura, o livro. Partindo
deste pressuposto, 0 ato de ler necessita de uma boa conexdo entre as palavras
mencionadas pelo autor e o leitor que decodificara de maneira critica sobre o que lhe

foi sugerido.

1.2 A IMPORTANCIA DO MUNDO DA FANTASIA PARA AS CRIANCAS

A fantasia faz parte da identidade da crianca e neste mundinho situado em meio
a tantas surpresas mora a chave das comunicacoes e e de expressdes como defende
Corso (2006), a seguir:“...Nossas criangas continuam em seu proprio universo de
mistérios, que sobrevive a aparente transparéncia da era das comunica¢des com seu

imperativo de tudo mostrar, tudo dizer, tudo exibir ”

Conforme a citacdo a cima, o mistério chama a atencéo das criancas. E, além
disso, as criancas tem a necessidade da comunicacdo. A leitura, através da

imaginacao promove esta ligagdo com o imaginario.
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Este mundo tem toda esta responsabilidade de trazer toda esta riqueza de
detalhes para as criancas. Pois a fantasia promove um deslocamento de lugares sem

ao menos sair do lugar.

“Ja os contos maravilhosos nao precisam ser tado delicados, podem
tratar os assuntos com mais crueza, gracas ao distanciamento que a
fantasia oportuniza, talvez devam a isso sua longevidade. ( CORSO e
CORSO,pag.39 e 40)”

Segundo Bettelheim (2015) em “Psicanalise dos contos de fadas “as criangas
acreditam nos contos porque o que lhe é apresentado é semelhante a sua realidade.
Ainda de acordo com o autor, a sua imaginacao encarrega-se de trazer para a sua

vida aquilo que a histéria confrontou.

No entanto, o mundo inanimado é anunciado para os pequenos leitores. O que
se aplica em suas relacbes com os objetos ou brinquedos em casa. Ou seja: “ela
acaricia, como faria com a sua mae, as coisas bonitas que Ilhe agradam; ela golpeia a
porta que se fechou sobre si”. (BETTELHEIM, 2015, pag.67)

Para tanto, este pensamento animista permanece com a crianca até a fase da
puberdade, segundo Piaget. Para o autor supra citado, “a crianga de oito anos
imagina que o sol esta vivo porgque da luz. Assim como, a pedra estéa viva porque pode

se mover...”

Para a crianca € aceitavel aceitar as respostas dos objetos que despertam a

sua curiosidade, conforme Betelheim (2015, pag.69). O que revela ndo s6 o

pensamento animista, mas o heroismo dado a este objeto ou animais. Ele destaca

também a auséncia da linha tracada entre as coisas vivas e mortas, o que as tornam
vivas. Uma vez que, isto demonstra a inseguranca quanto a sua existéncia.

“A crianga se pergunta: quem sou eu? De onde eu vim? Como surgiu

0 mundo? Quem criou 0 homem e todos 0s animais? Qual é o sentido

da vida?”(BETTELHEIM, BRUNO. Psicanalise dos contos de fadas.
Pag.69)

Além disso, ele defende que os contos de fadas Ihe dardo respostas para estas
indagacdes e que, para muitas, € necessario que acompanhem as historias. E explica
gue estas respostas sdo antes fantasticas do que verdadeiras porque, para muitos
adultos, isto Ihes parecem incorretos. Porém, para BETTELHEIM (2015, PAG.71) se
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isto Ihes for roubado: “ A consequéncia é que as criangas passam a desconfiar de sua
propria experiéncia e, por conseguinte, de si proprias e do que suas mentes podem
fazer por elas.” O que denota a caréncia das habilidades da imaginagao e criatividade

ao impedir o0 acesso a leitura deste género, em especial.

Para os autores Diana Lichtenstein Corso e Mario Corso (2006, pag.166) o
conto ideal deveria ser narrado e nao ilustrado. Pois para eles isto retira a esséncia

da fantasia e a sua capacidade de criar é afetada.

No entanto, para prender a atencdo de uma crianga com a historia devemos
despertar a sua curiosidade. Mas também, segundo Bettelheim (2015): “para
enriquecer a sua vida, deve estimular-lhe a imaginacao, ajuda-la a desenvolver seu

intelecto e a tornar claras as suas emogoes.”

Segundo o autor supracitado, a imaginacao é uma aliada a vida da crianca. Ela
surge como auxilio para a sua inteligéncia e, por sua vez, reflete na sua inteligéncia
emocional. As mais variadas emocdes podem ser compreendidas através das
narrativas dos contos de fadas que atendem o imaginario e com histdrias ficticias mas
baseadas nos problemas sociais de uma época que até hoje refletem nas
probleméaticas da sociedade atual, tais como: abandono, fome, traicdo, inveja, entre

outros.

1.3 A CONTRIBUICAO DOS CONTOS DE FADAS NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO INFANTIL

A educacdo infantil possui uma responsabilidade na formacao do novo leitor. E
para isto, é necessario que a escola tenha uma pedagogia voltada para este
direcionamento.

“Este papel da educacao infantil na formacgao do leitor se vincula na
insercdo das criangas na cultura escrita, a alfabetizacao, meta dos
primeiros anos do ensino fundamental, uma alfabetizacéo entendida

como entrada no mundo da escrita, acdo cultural para a liberdade,
pratica de liberdade (FREIRE,1982a, 1982b)”
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Como Freire ressalta a cima, a leitura procede a escrita e isto faz parte do
processo de alfabetizacdo e assim, amadurecimento da escrita. A literatura influencia

a escrita e deste modo, promove autonomia ao escritor e leitor iniciante.

Por outro lado, o papel do professor no ambito escolar € justamente escolher o
material de leitura, considerando, os livros disponiveis na biblioteca da escola, assim

como, as especificidades da turma, gostos, tempo a ser destinado para esta pratica.

“O papel do professor e de outros mediadores da leitura é fundamental
desde o0 momento da selecdo dos textos e materiais de leitura_ em
diferentes suportes(livros, revistas, jornais, recortes, cartas, e-mails,
blogs, cartazes, panfletos, bulas, etc) e numa diversidades de géneros
(literarios, jornalisticos, cientificos , publicitarios, epistolares, etc.(
MACIEL, 2010, pag.33)”

Como revela a citagdo acima, o planejamento € essencial para o resultado
esperado de um bom trabalho docente. Independente, do nivel da turma, planejar é

considerar que a educacéao pode transformar a realidade de uma nacéo.

Para Piaget, (KRAMER, Sonia. Alfabetizacao, leitura e escrita. 2010. Pag.121)
a linguagem é fundamental como passaporte para a sociedade. Ela o conecta com a
comunicacdo. A linguagem estéa ligada ao pensamento. E este s0O se socializa a partir
da fase egocéntrica. Esta fase descrita por ele, relaciona a caracteristica das criangcas

falarem ao mesmo tempo e como também, dizerem o que estéo fazendo.

J& para Vigotsky ( KRAMER, Sénia. Alfabetizacdo, leitura e escrita. 2010.
Pag.121) a linguagem é social e socializada. Pois a linguagem “é a troca e a

compreensao dos significados, seja por gestos, olhares, choros, palavras.”

O que ressalta a importancia destes dois eixos: linguagem e alfabetizacdo na
escrita. Sénia Kramer (2010, pag.122) revela que a leitura € exemplo porque: “assim
como é possivel que eu, professora, torne minhas criangas leitoras e escritoras se ndo
sou leitora e escritora?”

“A linguagem n&o é importante apenas pra que a crianga passe de
ano, se alfabetize. A linguagem é importante porque ela é o que faz de

nos seres humanos capazes de fazer a histéria e de contar a historia
usando a nossa lingua.” (KRAMER, 2010, Pag.124)
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E importante enfatizar a fala da educadora Sénia ao revelar a importancia da
linguagem para ouvir e contar histérias e ndo, apenas, para que ela seja aprovada e
se alfabetize. Ela também ressalta o potencial criativo do professor. Alguns docentes
trazem uma bagagem com experiéncias o que revela uma ampliagéo da linguagem.

Além do seu papel como sujeitos produtores de histérias.

Por outro lado, a escritora e professora Elizabeth Baldi defende em seu livro:
“Leitura nas séries iniciais” (2009, pag.133) que os contos de fadas sdo popularizados
e isto, segundo a autora, contribui para o desenvolvimento da capacidade de leitura.
Ela também afirma que podemos trabalhar com as criancas que ja assimilaram o
codigo, mas que ainda falta trabalhar: fluéncia, clareza, entonacéo e expressividade,

como também compreensao textual.

Vale destacar que, segundo a autora supra citada, poderemos trabalhar
também o reconto das histérias lidas, trabalhando os elementos: personagens, suas

gualidades, ambiente, tempo, narrador, estrutura textual e linguagem.

E certo que, além destas habilidades, ndo podemos deixar de observar o
desenvolvimento da escrita proposto por Emilia Ferreiro, seja: pré-silabico, silabico,
silabico- alfabético e alfabético. Claro que ndo devemos estigmatizar as criangas como
“‘menos inteligentes ou mais inteligentes”, o que defende Sonia Kramer em seu livro
“Alfabetizagao, leitura e escrita” (2000, pag.131):

“Ouco e me indigno, porque isso é muito parecido com dizer esses séo
os fracos, os médios, esses os fortes, os que vao devagarinho e o0s

gue andam depressa, 0s que ndo aprendem e 0s que aprendem. Triste
vicio esse da educacdo de mudar as aparéncias para nada mudar.

Kramer (2010) sugere que vejamos o conhecimento como algo a ser rompido

e em evolucdo. E complementa com a suposi¢cao que dois grandes autores, como:

Piaget e Vygotsky concordariam que para se ter escritos na sala é necessario termos
experiéncia de leitura e producéo de escrita. Porque:

“‘Quando lemos os jornais e nos inteiramos de milhares de

acontecimentos que ndo pudemos presenciar pessoalmente, qguando

em crian¢as estudamos Geografia e Historia; quando sabemos por

carta 0 que acontece a outra pessoa, em todos 0s cas0s nossa
fantasia ajuda a nossa experiéncia” ( VYGOTSKY, 1987b, p.20)
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Para o autor acima a fantasia surge como uma habilidade de compreenséao
leitora fluida que visa auxiliar a crianca a compreender o mundo que a rodeia,
formulando inferéncias e suposicdes que atenderdo o seu lado criativo, controle das

emocgoes e de julgamento de valor.

Por outro lado, a pesquisa se fundamenta em Diana Linchtentein Corso e Mario
Corso(2006), Robert Darnton (1996), Peixoto e Viana (2002) mas também , discorri
ideias sobre a linguagem como gatilho para ideias e pensamentos na comunicagao
utilizei de base Aurélio(2002); Aguiar Bordini (1988); London(1999). Conseguinte,
apresentei argumentos sobre a importancia do mundo da fantasia para as criancas,
inspirados em: Corso(2006), Bettelneim(2015). Vale ressaltar a contribuicdo dos
contos de fadas no processo de alfabetizacdo inspirados em Freire(1982),
Maciel(2010), Piaget(2010), Vigotski(2010); Kramer(2010); Elizabeth Baldi(2009);
Ferreiro(1982); Vigotski(1987) . Todos auxiliam na pesquisa de literatura, qualitativa,
guantitativa e de cunho descritiva sobre a problemética existente que se refere a
contacado de contos de fadas como ferramenta de aprendizagem na Educacéo Infantil
e sua potencial influéncia no desenvolvimento integral da crianca, com énfase nos
aspectos cognitivos, emocionais e sociais, qual € o impacto especifico dessas praticas
na promocao da alfabetizacdo e letramento para criangcas nao alfabetizadas e com

distintos niveis de letramento na base educacional?

Sobretudo, vale enfatizar que a pesquisa bibliografica buscaré servir de base
de sustentacdo para o planejamento para que esta corresponda a expectativa em
torno da solucéao do problema em destaque. Desse modo, permearei sobre a tematica
de forma contribuir e alcancar os objetivos propostos que cercam os contos de fadas

e as suas contribuicdes psicoldgicas, sociais, alfabetizacao e letramento.

1.4 OS CONTOS DE FADAS E O SEU VALOR

As contacfes de histérias surtem como metaforas que representam diferentes
contextos, lugares, angulos de se ver a realidade, experiéncias que revelam também

distintas épocas e modos de viver, mas que se fazem tdo presentes na atualidade.
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Essa bagagem literaria permite um leque de possibilidades de reacdes para as

adversidades ao mesmo tempo que controlam as emocoes.

Sabe-se que uma mente ativa e flexivel possui controle das suas proprias
acOes e para isso € necessario uma boa base na infancia. O acervo literario vem em
auxilio do improvavel da vida em situacées em que temos que ativar a inteligéncia
emocional em momentos adversos a nossa vontade. O que presume que tenhamos

tido um contato satisfatério com a literatura.

A crenga no poder da imaginagao € crer que entre as palavras ha magia. Essa
magicidade traz para o leitor que como um decodificador de palavras o possibilitara
escrever a sua propria historia. Histéria que podera ser lida e servir de inspiracédo para
os demais que tiverem acesso ao fruto do seu conhecimento e reflexo das suas

leituras experimentadas.

E verdade que leitura tem que ser vivida e os contos de fadas s&o na verdade
um passaporte para uma viagem na fantasia que vai atender as suas inquietudes
presas no inconsciente que serdo reveladas através das inferéncias apreendidas

pelas suas vivéncias que estéao ligadas ao conhecimento empirico.

E valido dizer que compartilhar leituras e ler o tornara alguém especial em
entender o mundo sobre uma perspectiva metaférica e que os problemas ndo
dependem do outro para se resolver, mas sim do meu ponto de vista de encara-lo
sobre um novo olhar a fim de desbravar o que me parece um bicho de sete cabecas,
mas ndo €. Sabemos que as criancas sao massinhas de modelar e crescer num ideal
de exercer dominio sobre o conhecimento e o seu produto é nada agradavel e por

isso que devemos enfrenta-lo.

Sobretudo compreender que o0 mundo a quem pertencemos possui diversos
géneros e interpretacdes que geram habilidades ou inabilidades em muitos nos faz
perceber que esta diversidade € o que torna a literatura tdo necessaria na vida das

pessoas.

Corso (2006,pag.304): “Gragas amentes onivoras, foi possivel constatar que
ainda ha lugar para novas e velhas personagens, cada uma com uma missao a

cumprir’. De acordo com o autor supracitado gragas a grandes personagens hoje
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temos contato com grandes histérias que se propriamente infantil” presentes em

gualquer de maneira atemporal encantando os mais variados publicos.

Corso (2006): “podemos nos dizer satisfeitos com as produgdes dos séculos
XIX e XX para as criangas, até porque foi nessa época que se inventou a ficgao “.
Conforme foi citado anteriormente a ficcao narrativa se estabelece nos séculos XIX e
XX e proporciona um texto voltado para o publico infantil e assuntos da época, mas

também vem atender as necessidades de todos os leitores pela imaginacao.

A imaginagcdo surge como um alivio para a rotina pesada com deveres e
problemas sendo o alivio e descontracdo para uma vida adulta que muitas vezes
sufoca quem esta sobrecarregado de demandas, a fantasia vem atender como lazer
para aliviar as ideias nebulosas. A literatura chega com suavidade para os leitores

ativos.

Por outro lado educar uma crianga € suprir as suas caréncias e verter do mais
supremo amor no cuidado e instrucdo. Ao disponibilizar o livro isso esta sendo
ofertado o que revela um direcdo a sua caixinha de inteligéncia emocional e, gerar
consequentemente, uma estabilidade emocional na vida deste pequeno ser em

formacao.

Além disso, favorecer a possibilidade de acesso impacta na vida do pequeno
gue busca referéncias e em sua bagagem agrega experiéncias psicologicas,
interpretacao textual, inferéncia sobre o0 seu espaco e a época que envolve o individuo.
O sujeito se torna protagonista da sua histéria a medida que se descobre como o ser

critico e participativo na sociedade.

Sem falar que o faz de conta realizado pelo infante o torna independente no
processo de fala, criacéo e recriacdo de narrativas que permeiam o contexto infantil
h& décadas. Isso so6 revela o quanto a camada social ainda ndo tem acesso a livros ,

o que dificulta a difuséo literaria.

A literatura permeia o espaco desde a bula até o conto de fadas, o ultimo
ganhou a simpatia das criancas seja pela ficcdo que retrata temas tao presentes na
atualidade ou por retratar o vildo, a princesa, principes, reis e rainhas, desenhando o

contexto da Idade Média. O que espelha o quanto o texto literario é primordial para
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criar conceitos e revé-los sob a perspectiva do olhar decodificador de simbolos e subir

conceitos tao essenciais para formar um leitor consciente e majestoso no seu perfil .

Os diferentes perfis de leitores procuram terem seus desejos ou expectativas
supridas ao correr os olhos nas linhas das paginas dos livros de literatura infantil e
atender este imaginario € visar uma expanséao de ideias que vem sendo agregadas
ao longo do tempo. Ambos leitores buscam preencher caréncias, conflitos, dividas e

receber respostas para 0s seus questionamentos mais secretos.

A area de julgamento de valor em um pequeno é estimulado com a pratica
leitora, sobretudo, a sua escrita e fala, agregadas, auxiliam da exposicdo do
pensamento e conseguinte geram autonomia tdo necessaria para a escrita ocorrer.
Essa capacidade de raciocinio vem da interacdo e o desenvolvimento dos conceitos
linguisticos revelados e maturizados na vivéncia e provocacdo de narrativas com

narradores de todas as idades.

Narrar e imaginar o que vem por tras das palavras sao multitarefas atribuidas
ao leitor pontual que se permite criar falas e oscilar entre entona¢gdes que ganham
espaco na vida dos alunos que se divertem com uma leitura descontraida ou com

novas versdes que expdem uma atualizacdo das ideias e narracoes.

Um docente contador de histérias incentiva a sua turma a viver uma historia.
Viajar sera sempre uma boa opcéo e o embarque € apenas tendo o passaporte do
livro que é oportuno como que um portal fosse aberto para todos e deixassem fluir o

titulo de escritor do seu proprio papel.

A autonomia adquirida pelos contos favorece uma realizacdo de atividades
mais independente, interpretativa que influi sobre o modo de pensar e receber o
conteado como mero objeto a ser decifrado. O Conhecimento esta pra ser palpavel

numa dimensao de que deixara de ser abstrato para se tornar concreto.

Essa reconfiguracdo de fatos revelam como o conhecimento néo fica pronto,
mas sim inacabado a proporcdo que nos possibilitamos passar as paginas e
deixarmos a leitura surgir. A fim de configurarmos preceitos que surgem como ideais
gue fixam no nosso inconsciente e estabelecem conexdes com 0s neurdnios,

sinapses.
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2. A CRIANCA COMO NARRADORA

A crianca assume diversos papeis a partir do ato de ler e narrar € um destes
papeis vinculado ao faz de conta. O faz de conta cria um paralelo entre o enredo e a
interpretacdo do pequeno e quando este assume o controle da narrativa temos uma
criangca como narradora. Vejamos o fragmento do conto da Chapeuzinho Vermelho
(PERRAULT, Charles, século XVIII)

Certo dia, a m&e de uma menina mandou que ela levasse um pouco
de péo e leite para a sua avo. Quando caminhava pela floresta, um
lobo aproximou-se e perguntou-lhe onde ia._para a casa da vové._Por
gual caminho, o dos alfinetes ou o das agulhas?_ O das agulhas.O
lobo seguiu pelo caminho dos alfinetes e chegou primeiro a casa.
Matou a v0, despejou seu sangue numa garrafa, cortou a carne em
fatias e colocou numa travessa. Depois, vestiu sua roupa de dormir e
deitou-se na cama, a espera.Pa, pam._Entre, querida._Ola, vové.
Trouxe um pouco de pao e leite._Sirva-se também, querida. Ha carne
e vinho na copa. A menina comeu o que foi oferecido, enquanto um
gatinho dizia: “menina perdida! comer a carne e beber o sangue da
avo!”’Entéo, o lobo disse:_Tire a roupa e deite-se comigo.- Onde ponho
meu avental?_Jogue no fogo, vocé nédo vai precisar mais dele.Pra
cada peca de roupa (...) a menina fazia a mesma pergunta, e a cada
vez o lobo respondia:_Jogue no fogo...(etc)Quando a menina se deitou
na cama disse:_ Ah, vovd! Como vocé é peluda!_ E para me manter
mais aquecida, querida._ Ah, vové! Que ombros largos vocé tem!(etc.,
etc., nos moldes do diadlogo conhecido, até o classico desfecho);_ Ah,
vovo! Que dentes grandes vocé tem!E para comer vocé melhor,
guerida.E ele a devorou.

Dessa forma, vé-se como o conto descrito no século XVIII por Charles Perrault
possui uma versdo brusca e sem filtro, mas também esse modo distinto do titulo
cldssico em que o cacador salva as personagens do seu algoz, por outro lado, é
notério a presenca do tema “Pedofilia”. Essa problematica que rodeia as criangas até

hoje e que causa preocupacdo na sociedade.

Segundo Darton, o objetivo deste conto ndo era o de alertar sobre os perigos
da desobediéncia aos pais, mas sim o de evitar o acesso a sexualidade adulta, de
maneira distorcida e abusiva. Mas também o de notificar sobre os perigos que

cercavam a sociedade da época.
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Além disso, esse habito de narrar uma histéria difundiu em mitologias que
esses contos orais eram proferidos em torno da fogueira nas noites frias e escuras da
Idade Média. Assim, surgiram as rodas de conversas e leituras das mais variadas

historias que refletem nos rituais literarios da atualidade.

E valido considerar que o habito de leitura de pais e filhos préximo aos livros
advém deste ritual mitolégico sendo aprimorado com o tempo e costumes de outras

épocas, mas que ndo impedem uma relacdo de referéncia inconscientemente.

A narrativa resulta em um contato fisico com os livros e paginas este oportuno
momento de promocao dos sentidos, como: tato, audicéo e olfato circunda a memoaria
de recordacOes de prazer pela leitura realizada ou ouvida. Essa troca de papeis de
leitor para ouvinte pode oscilar e soar satisfatério para ambos os envolvidos no ato de
leitura compartilhada que promove uma proximidade entre pais e filhos estreitando

lagos e desencadeando sensacdes de seguranca, afeto e amor pelas palavras.

Por outro lado, vejamos um pouco mais sobre como esses contos orais faziam
parte da rotina das pessoas, de acordo com CORSO(2006, pag.16):
A funcdo das narrativas maravilhosas da tradicdo oral poderia ser
apenas de ajudar os habitantes de aldeias camponesas a atravessar
as longas noites de inverno. Sua matéria? Os perigos do mundo, a
crueldade, a morte, a fome, a violéncia dos homens e da natureza. Os
contos populares pré-modernos talvez fizessem pouco mais do que
nomear os medos presentes no coracao de todos, adultos e criangas,
gue se reuniam em volta do fogo enquanto os lobos uivavam la fora, o

frio recrudescia e a fome era um espectro capaz de ceifar a vida dos
mais frageis, més a més.

Como Corso revela vemos que a contacdo destes contos serviam para que
todos presentes se aquecessem junto a fogueira, uma agao social de encontro para a
promocao do relato oral o que presume também um desabafo e verossimilhanca
daqueles que se reuniam e expunham todos os problemas da época de grosseira
desigualdade social em que a fala calava a fome de todos. Mas também observamos
como esses relatos ndo poupavam os pequenos da crueldade das palavras frias de
contacdes de um publico adulto ja calejado da infelicidade de uma realidade nua e

crua.

Agora, vejamos como aconteceu essa mudanca no conceito de infancia,
segundo CORSO (2006, pag.16):
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As modernas versfes dos contos de fadas, que encantaram tanto
nossos antepassados quanto as criancas de hoje, datam do século
XIX. S&o tributérias da criacdo da familia nuclear e da invencdo da
familia tal como conhecemos hoje. Isso implicou:A progressiva
exclusdo dos pequenos do mundo do trabalho, na medida em que a
Revolucéo Industrial criou espacos de producao separados do espaco
familiar (o segundo era caracteristico das organiza¢Ges do trabalho
artesanal e campesino).Os ideais lluministas e 0s novos codigos civis
trazidos pelas Revolucbes Burguesas passaram a reconhecer as
criangas como sujeitos, com direito tanto a protegbes legais
especificas quanto ao reconhecimento de uma subjetividade
diferenciada da dos adultos.

Segundo o autor supracitado, com a chegada da Revolucdo Industrial as
familias precisavam trabalhar e os locais eram separados do ambiente familiar. O que
acrescentou um novo conceito ao termo infancia, ndo destinando mais a divisao do
trabalho manual para os pequenos e separando os conteddos que 0S mesmos

poderiam ter acesso, e sobretudo, a garantia destes direitos.

E valido compreender que a apreciacdo pelos contos de fadas tem em sua
esséncia o mistério. A busca pelo suspense instiga a leitura deste género que

expandiu e venceu todos estes anos, ganhando novos espacos e versoes.

Um exemplo disso, € a nova versao dada ao titulo: Chapeuzinho Vermelho, do
Geoffry de Pennart (2012, p.36):

Era uma vez uma menina que vivia com 0s pais na beira de uma
floresta. Como ela nunca tirava o chapéu redondo e vermelho que sua
avo Ihe havia dado, seu apelido era Chapeuzinho Redondo.Um dia,
sua mae lhe disse:_ Hoje é o aniversario da vova. Vocé quer levar para
elas estes dois bolos e este pote de manteiga? Sei que ela vai ficar
feliz em ver vocé.Chapeuzinho Redondo aceitou logo, pois adorava a
avo._ Prefiro que vocé va pelo campo_ disse a mde. _E mais curta
“pela floresta, mas..._ Eu sei, tem o lobo. Nao se preocupe, mamae, ja
vi esse filme.No caminho, Chapeuzinho Redondo encontrou um
grande cachorro cinza que dormia encostado num monte de feno.Ela
nao resistiu. Tirou sua corneta do bolso e...O animal acordou com um
salto, completamente aterrorizado. _O que... que é... O que é
isso!?!_Aha! Olhe a cara do cachorro! Eu sei, tudo bem, néo foi legal
tocar a corneta, mas néo pude resistir. Pegue um bolo para vocé me
perdoar.  Eu...eu... eu ndo sou um cachorro, eu...eu... eu sou o lobo
€ eu..eu.. Tudo bem! Mas vocé néo é o lobo. O lobo na floresta e é
muito mau. E vocé, olhe s6, com essa cara de bonzinho... Mas ‘e
verdade, eu...eu... eu sou o lobo... Tudo bem, nos seus sonhos,
talvez. Bem, a vovO me aguarda, eu tenho de ir. Estd vendo a fumaca
? E ali mesmo, mas, por causa do lobo, tenho de contornar a floresta.
Adeus, cachorro..O lobo, pois era ele mesmo, recuperou o folego._
Que pestinha! ai, meu pobre coragdo! Mas ela vai ver sé! Cara de
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bonzinho... vou enfiar este bolo na goela dela e depois comé-
la!Bangue!Um carro atropelou o lobo! Era justamente a vovo, que
voltava do supermercado. oh, céus! Que horror! O pobre céao!
Apareceu de repente, ndo pude evitar!_Que bom! Ele ndo esta morto.
Rapido, para a cama. Vou chamar o veterinario..Neste momento,
Chapeuzinho Redondo chegou a casa da vovo._Bom dia, vovo! Sou
eu, o sol de sua vvida, e trago dois, um bolo..._oh! Vocé esta deitada.
Esta doente? Que cara horrivell_ Oh, ndo! E aquele cachorro que
pensa que é lobo. Danado! Ele comeu minha vova! E pensar que |lhe
dei um bolo!Com os gritos, o lobo abriu os olhos, completamente
zonzo:_ Quem ... quem...quem esta ai?Chapeuzinho bateu nele com
um candelabro._ Tome isso, bicho feio! Vovd, estd me ouvindo?
Vovo! Vou tirar vocé dai. E 14 foi ela ligar para a policia._ Oh! Céus!
Ele morreu! _ exclamou a vovo, ao chegar com o veterinario._ Eu ndo
entendo, o pobre cachorro ainda respirava quando fui buscar o
senhor..._ Oh! Vovd! Vocé esta viva! Eu achei que o cachorro tinha
devorado vocé! Eu queria salva-la, e agora ele esta morto! E minha
culpa! _Calma, calma_ disse o veterinario. _ Este animal, que, diga-se
de passagem, ndo é um cao, mas sim um lobo enorme, nao esta
morto. Vou cuidar dele, mas preciso de muita calma.O veterinario
conseguiu salvar o lobo, que ficou se recuperando na casa da
vovoé.Depois disso, ele teve de admitir: sua reputacdo de lobo mau
estava arruinada.Entdo, passou o0 resto da vida com a boa
senhora.Quanto a Chapeuzinho Redondo, marcada para sempre por
essa aventura, tornou-se uma veterinaria de fama mundial.

Diante deste texto podemos perceber como o0 autor se reinventa e recria um
conto classico para uma versdo mais leve, adaptada para o publico infantil que trata
de temas téo relevantes, como: desobediéncia, pedofilia, maus tratos a animais e
atropelamentos. Mas mantém a esséncia do conto o de alertar os pequenos, mas

também o encanto pelo mistério ao incrivel desfecho.

Os autores analisam os contos infantis que contemplam o medo da
agressividade sexual dos pais incestuosos, assim como da rejeicdo
inconsciente de algumas maes por suas crias. O tema das madrastas
invejosas e mas- em Branca de Neve e Cinderela, por exemplo-
interessa as criancas porque nomeiam indiretamente a rivalidade das
maes em relacdo a suas filhas, que o mito da perfeicdo do amor
materno obriga a recalcar. A sobrevivéncia de diversas historias de
abandono das criangas por maes/ madrastas egoistas, na linha de
Jodo e Maria e Pequeno Polegar, indica que as criancas querem saber
dos limites e ambivaléncia do amor materno. A sobrevivéncia de uma
das historias infantis mais populares, a saga do pobre patinho feio
expulso da convivéncia com os irmdos bem nascidos, indica nas
palavras dos autores, que toda crianga conhece a experiéncia de
sentir-se uma “estranha no ninho”. Ouvir histérias ‘e um dos recursos
de que as criancas dispdem para desenhar 0 mapa imaginario que
indica seu lugar, na familia e no mundo. (CORSO, 2006, pag.18)
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Podemos ver como 0s contos infantis podem ilustrar os sentimentos mais
diversos que podem surgir de quem deveria s6 amar e proteger e essa dualidade de
sentimentos demonstra como que na ponta do amor pode surgir o odio ligada a
maternidade. No final, essa estranheza ligada ao ninho pode desestabilizar a
referéncia imaginaria que criamos em torno da familia e do mundo. O que reflete na
formacéao da identidade. O ponto de partida que funciona como gatilho de disparo para
a fixacdo dessa raiz a algum lugar no mundo é a leitura dos livros. Reconhecer que
essa rivalidade existe é deixar fluir a Inteligéncia emocional que ainda timida se inibe

a maturar naqueles nao leitores.

A leitura surte como elo a um lugar e criar memorias afetivas, de satisfacdo nos
torna seres independentes da inseguranga emocional que desestrutura o psiquico e
imatura as acles e reacdes em situacdes adversas em que precisamos recorrer da

seguranca e experiéncia literaria.

Isso revela o quanto a literatura conecta, abre horizonte, diverte, instiga a
autonomia e cria redes de ligacdes de ideias, que influenciam na escrita e linguagem
das pessoas em suas relagcOes sociais, 0 que provoca a plasticidade das emocoes
nos seus conflitos internos. Reconhecer que precisamos desta integracdo com as
letras € perceber o quanto a educacdao é relevante para a vida de um ser humano em
formacéo.

“Historias de criangas que saem ou sao expulsas de suas casas, ou
gue perderam o rumo de volta depois de um passeio mais ousado e
se deparam com perigos inimaginaveis, funcionam como antecipacdes
gue lhes permitem dominar o medo do mundo cruel que, mais dia,
menos dia, terdo de enfrentar. Nessas incursdes pelo mundo proibido
longe da protecdo familiar, os melhores conselhos- como os do Grilo
Falante, da histéria de Pinéquio — existem para ndo ser obedecidos.
De todas estas, penso que a solucdo mais feliz e menos moralista é a
de Peter Pan, menino que fugiu de casa exatamente para perpetuar a

Utopia da infancia, associada a liberdade quase sem limites que a
fantasia permite.” (CORSO, 2006,pag.18)

Segundo o contexto acima € facil perceber como o medo regula as acdes
impetuosas nos pequenos e esses agem no id, ego e super ego para o regulamento
das emocgbes. O que demonstra uma face reveladora dos contos infantis nas
decisbes, por outro lado espelha a imaginacdo oportunizada pela fase infancia
atrelada ao poder literario.
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Vale ressaltar também a outra interpretacao que podemos retirar do conto Peter
Pan sobre o menino que ndo queria crescer e 0 quanto este complexo possui uma
interferéncia na maturacao e aceitacdo da mudanca de periodos na vida. O que
desenha uma realidade no mundo P6s Moderno que tenta invalidar a velhice e os
seus sinais com procedimentos estéticos ou quando este ainda quando crianca que
prefere ocupar a posicao de faixa etaria menor para ndo assumir os pequenos deveres

destinados a cada fase na infancia.

Essas sdo as problematicas associadas aos problemas da globalizacdo que
incentiva o consumo acelerado de produtos que mascaram a passagem dos anos ou
normatizam criangas que nao colaboram com seus deveres domeésticos e ndo

cumprem com as suas atividades escolares se tornando adultos frustrados.

2.1 FASE EDIPIANA- COMO SOLUCIONAR?

A fase edipiana reluz uma aproximacao do interesse, inconsciente, pela mae
ou o pai. E um periodo em que a crianca alimenta em si um ciime de um dos pais,
que n&o admite aproximacao dos dois como casal. E valido ressaltar como tudo isso
interfere na interagdo dos familiares e na rotina de ambos em casa e achar engragado

nao ajuda a crianca a sair desta fase.

Ainda que surja como bonitinho o pequeno afastar um dos pais para longe de
um abraco ou demonstracdo de carinho € importante rever certas atitudes para que
nao se alimente aversao a proximidade dos seus responsaveis e crie uma dor de

cabeca ainda maior para todos os envolvidos.

O importante em tudo isso é que além de uma admiracéo exacerbada por um
dos seus pais podera surgir uma invalidac@o de cuidados de um dos pais porque para
0 menor que pensa em quem faz tudo perfeito é apenas um dos cuidadores. O que
remetera aquele que esta sendo rejeitado um empenho maior para suprir este

sentimento de rejeicéo do filho ou filha.

Essa preferéncia pelo pai ou mée do seu sexo oposto pode se resumir a apenas
um periodo, mas essa” paixao” podera se estender ou dar lugar a um sentimento

oposto que fica no outro lado da linha ténue das sensacdes: o odio. Por isso, € téo
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importante lidar com esse periodo de modo a ndo decepcionar a crianga envolvida.

Vejamos uma situacéo ilustrada por Betellheim.

As voltas com o conflito edipiano, um menino pequeno nutre um
ressentimento contra o pai por este estar no caminho que o levaria a
receber a atencdo exclusiva da mée. O menino quer que a mae o
admire com o maior herdi de todos; isso significa que, de algum modo,
ele deve tirar o pai do caminho. Essa ideia, porém provoca angustia
na crianca, porque sem 0 pai para proteger e cuidar dela, o que
aconteceria a familia? E o que aconteceria se o0 pai descobrisse que
0 menino o queria fora do caminho ... ndo lancaria ele m&o da mais
terrivel vinganga? (Bettelheim, 2015, p4g.161)

Como exemplificado acima h& uma disputa inconsciente do pequeno que
deseja exclusividade em torno da atencdo e admiracdo materna. 1sso envolve Varios
fatores acerca do tema que gira sob o ponto de estabilidade ou instabilidade da familia
gue tem o pai como o provedor do sustento e 0 pai que sem consciéncia do que o filho
deseja o ver pelas costas. Sado duas facetas que revelam a mesma perspectiva da
diversidade de sensac¢des em torno da genitora e, consequentemente, a sua angustia

por sentir tais atitudes.

Sobretudo, o anseio de ser heréi incute uma superioridade e também uma
posicao protagonista em representar tal papel o que mescla um perfil de imponéncia
em torno da figura de filho em relacéo aos pais que agem como expectadores de um

espetaculo que s6 ganha espaco nas casas hoje em dia.

Essa imposicdo em torno do afeto, reconhecimento e preferéncia pelo filho
como narrado acima pelo autor demonstra uma autoridade de manipulag&o circular
a0 sexo oposto ao da crianga que nutre essa oscilagdo de humor afetivo para com a
mae que se vé pressionada pelo filho ao querer atencédo e sua notacdo singular ao

mundo que é todo plural.

Falar em um mundo plural € perceber que o0 mundo néo gira em torno do unico
ser. Umarelagéo abusiva pode ser disfargcada com algo bonitinho ou inteligéncia. Essa
naturalizagdo ocasiona uma acentuagao da problemética que se torna mais insistente
e ndo se resume a uma so fase mais uma situacdo constante.

Podemos dizer varias vezes a um menino pequeno que algum dia ele
crescera, se casara e serd como seu pai — sem qualquer resultado.

Tal conselho realista ndo oferece nenhum alivio as pressfées que a
crianga sente nesse exato momento. Mas o conto de fadas Ihe mostra
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como pode viver com seus conflitos; sugere fantasias que ela nunca
poderia inventar por conta prépria. (Bettelheim,2015, pag.161)

Como o autor supracitado revela as pressdes internas nao suavizam com
conselhos, mas sim com a inser¢cao dos contos de fadas para os infantes que
compreendem como as fantasias e conflitos andam lado a lado e sdo amadurecidas

com a notoriedade das entre linhas.

O conto de fadas, por exemplo, oferece a histéria do menino pequeno
gue passa despercebido mas que parte para 0 mundo e obtém grande
sucesso na vida. Os detalhes podem diferir, mas a trama basica é
sempre a mesma: o herdi improvavel se pde a prova matando o
dragdes, resolvendo charadas e fazendo uso de sua esperteza e
bondade para viver, até que finalmente liberta a bela princesa, casa-
se com ela e vive feliz para sempre.  (Bettelheim, 2015, pag.161)

Bettelheim enfatiza essa analogia para ilustrar como a fase edipiana é
interpretada pela crianca. O pequeno cria um personagem para si, a exemplo disso o
herdi (filho) que precisa salvar a sua princesa(méae) do dragéo(pai) e poder finalmente
viverem felizes para sempre. Essa interpretacdo tem uma sequéncia em comum a

todos que passam por esse periodo: a fantasia.

Nenhum menino pequeno jamais deixou de se ver nesse papel
principal. A historia sugere que: ndo € o ciime de papai 0 que o
impede de ter a mamae exclusivamente para si,é um dragdo mau- o
gue vocé na verdade tem em mente € matar o dragdo mau. Mais ainda,
a historia da veracidade ao sentimento do menino de que a mais
desejavel das mulheres é mantida em cativeiro por uma personagem
ma4, enquanto sugere que nao é a mae o que a crian¢a deseja para si,
mas uma mulher maravilhosa e magnifica que ainda nao encontrou,
mas que certamente encontrard. (Bettelheim, 2015, pag.162)

O autor revela que o sentimento que impera no pequeno nao é ciime, mas sim
uma representatividade do sentimento que ser& transmitido a mulher da sua vida no
futuro. Essa expectativa criada em torno da méae espelha, apenas, a figura do perfil da
mulher da sua vida. Bettelheim (2015,pag.162) continua:

Uma crianca ndo pode e nao quer imaginar aquilo que envolve ser
marido e pai. Isso implicaria, por exemplo em ter que deixar a mae
durante a maior parte do dia para ir trabalhar — enquanto que a fantasia

edipiana é uma situacao em que 0 menino e mae jamais se separaréo
sequer por um momento.
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Na verdade, isso demonstra que o filho quer para si a atencao da sua genitora,

mas sem a intencdo de ser o marido e a intimidade que envolve essa figura ao

s

casamento. O que o descendente quer € exclusividade de afeto e convivéncia

prioritéria a ele, disputando qualquer momento entre 0s seus irmaos e o0 seu genitor.

Enquanto que o menino edipiano ndo quer que nenhuma crianca
interfira no envolvimento total de sua mae consigo, as coisas sdo
diferentes para a menina edipiana. Ela realmente deseja ofertar a seu
paia dadiva de amor de mée de seus filhos. E dificil determinar se isso
€ uma expressao de sua necessidade de competir com a mée a esse
respeito ou uma vaga antecipacdo de sua futura
maternidade.(Bettelheim, 2015, pag.164)

Conforme o autor supracitado a menina perpassa por uma fase singular a ela.
Ela deseja ofertar os cuidados da méae dos filhos do seu pai. O que né&o significa ter
Sexo com o seu pai, mas competir com a figura feminina, materna, a uma possibilidade

de uma antecipacao da sua futura maternidade.

Na versao dos irmaos Grim de “Rapunzel’, ficamos sabendo que o
principe, em suas andancas, “finalmente chegou ao deserto onde
Rapunzel, com os dois filhos que tivera, um menino e uma menina,
vivia na miséria “, embora nenhuma crianga tem sido mencionada .
Quando ela beija o principe, duas de suas lagrimas molham os olhos
dele (que tinham sidos furados) e curam-lhe a cegueira; e ele a levou
para o seu reino, onde foi recebido com alegria e onde viveram felizes
por muito tempo.” Uma vez os dois unidos, nada mais é dito sobre as
criangas. S&o na histéria apenas o simbolo do elo entre Rapunzel e o
principe durante a sua separacgéao. (Bettelheim, 2015,pag.164)

Como ilustrado acima pode-se constatar que a relacao entre o protagonista é
de apenas protecdo e o elo que se mantém entre ele e a sua Cinderela, mas nada
além do afeto e carinho pelos menores. O que se pode inferir € que mesmo passando
por uma problematica de pobreza extrema, 0 que retrata a época, mas também como
as criancas representavam as figuras do periodo e, sobretudo, destaca como o0s
pequenos se mantinham na posi¢cdo de carinho, atencdo mendigada e por muitas
vezes sem notoriedade.

Na fantasia edipiana da menina a mae é dividida em duas
personagens : a maravilhosa mae boa pré- edipiana e a madrasta
ruim edipiana. ( algumas vezes existem madrasta mas em histérias de
fadas com meninos , tal como “Jodo e Maria “, mas esses contos

lidam com outros problemas que ndo edipianos ). A boa mae , assim
reza a fantasia, nunca teria tido ciime da filha ou teria impedido o
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principe ( o pai) e a moga de viverem felizes juntos . ( Bettelheim,
2015, pag.165)

Como mencionado acima a fase edipiana representa uma dualidade na
percepcdo em torno da mée : ora maravilhosa ora como madrasta ruim. Mas também
vemos que a inteligéncia emocional segue passiva ao ndo impedir o pai e a moca de
viverem juntos. Essa passividade em torno do marido é a expectativa criada pela
menina edipiana. Uma fantasia que aglomera todos em torno das suas Vontades

edipianas.

A relatividade em torno da imaginacdo gerada pela posse de aproximagao
da filha pelo pai é oportuna aos sinais que caracterizam o momento vivenciado pela
infante citada . Além disso, a ansia em substituir a mde nas atencdes , conversas e
cuidados com todos na casa revelam uma moldura em volta da personalidade infantil

gue podera ser engessada se néo tiver a intervencédo devida.

O que presume as diferentes percepcbes que circulam a retérica infancia.
Ela se adormecida segue imperceptivel, mas se ativa edipiano pode gerar confusdo
no leito familiar que por muitas vezes € indiferente a determinada postura assumida

pelo pequeno. O que corrobora para acentuacdo de tal comportamento.

Assim, tanto as meninas quanto os meninos edipianos, gracas
ao conto de fadas, podem ter o melhor de dois mundos: Podem
gozar plenamente as satisfagdes edipianas em fantasia e
manter boas relagbes com ambos os pais na realidade.(
Bettelheim,2015, p&g.165)

Como foi exemplificado acima vemos que com o conto de fadas o usufruto do
edipianismo pode gerar fantasia satisfatoria respeitando os pais envolvidos. Essas
satisfacdes edipianas beiram a leitura e a insercdo na literatura. O que gera um alivio
e esperanca para todos nos, ja que como mostra Bettelheim a literatura € o caminho

e ler torna tudo melhor.

Sendo assim, o conto de fadas ilustra e usa de metéforas para incucar na
crianca conceito de valores, ideias, exemplos e corre¢cdes o que demonstra uma
suavidade nas expressdes que estabelecem a inteligéncia no controle das emocoes,
interpretacdo e compreensdo de mundo ajustando todos a uma pluralidade de
satisfacdoes edipianas e, sobretudo, se dando o deleite a fantasiar.
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2.2 OS CONTOS DE FADAS - MATURIDADE

Os contos de fadas fazem parte da infancia das mais variadas criangas e reter
isso € presumir que s6 somos influenciados por uma boa literatura na infancia, quando
na verdade isso ndo € usual precisamos expandir para 0 mundo o nosso olhar e voz
gue somos influenciaveis uma vida toda de linhas e entrelinhas abertas para uma nova
leitura e escrita refletidas de experiéncias de um mundo todo plural, mas que espelha
a singularidade e maturidade de cada um.

As narrativas com personagens fadas, princesas, principes que
contextualizam um sistema Monarquico de poder absoluto que também imperam a
desigualdade social, de abandono e exclusdo de uma camada da sociedade se
aproximam e aquecem o0s coracfes das criancas que inconscientemente buscam
respostas para as suas inquietagbes. Os mesmos contrastam com as tirinhas ou
histérias em quadrinhos que com a sua pioneira divulgagdo em jornais se aproximam

do publico alvo adultos.
Bettelheim descreve assim esse fendmeno:

“A aproximacgao entre cinema e quadrinhos é inevitavel pois os dois
surgiram da preocupacdo de representar e dar sensacdo de
movimento. Os quadrinhos, como o préprio nome indica que, sdo um
conjunto e uma sequéncia. O que faz do bloco de imagens uma série
€ o fato de que cada quadro ganha sentido depois de visto o anterior;
a acgdo continua estabelece a ligagdo entre as diferentes figuras(...)
nao era mais a fixacao pictdrica de um instante; agora se observava
uma narracdo figurada. (Bettelheim, 2015, pag.269)

Essa narracao pictorica e ilustrada como colocada pelo autor acima revela uma
sequéncia de fatos desenhadas que auxiliam na compreenséo e interpretacdo textual.
A estatica do leitor ndo demonstra uma passividade, mas sim uma participacao de
importancia que concentra todas as informacfes polarizadas para compreensao
leitora de uma vida de capacidade fluente.

Na fantasia edipiana da menina a mae é dividida em duas
personagens: a maravilhosa mée boa pré- edipiana e a madrasta ruim

edipiana. (algumas vezes existem madrasta mas em histérias de
fadas com meninos , tal como “Jodo e Maria “, mas esses contos
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lidam com outros problemas que ndo edipianos ). A boa mée, assim
reza a fantasia, nunca teria tido ciame da filha ou teria impedido o
principe ( o pai) e amoca de viverem felizes juntos . (Bettelheim, 2015,

pag.165)

Como mencionado acima a fase edipiana representa uma dualidade na
percep¢cdo em torno da mée: ora maravilhosa, ora como madrasta ruim. Mas também
vemos que a inteligéncia emocional segue passiva ao ndo impedir o pai e a moca de
viverem juntos. Essa passividade em torno do marido é a expectativa criada pela
menina edipiana. Uma fantasia que aglomera todos em torno das suas Vontades

edipianas.

A relatividade em torno da imaginacdo gerada pela posse de aproximacgao
da filha pelo pai é oportuna aos sinais que caracterizam o momento vivenciado pela
infante citada . Além disso, a &nsia em substituir a mde nas atencfes , conversas e
cuidados com todos na casa revelam uma moldura em volta da personalidade infantil

gue podera ser engessada se ndo tiver a intervencado devida.

O que presume as diferentes percepcdes que circulam a retorica infancia. Ela
se adormecida segue imperceptivel, mas se ativa edipiano pode gerar confusao no
leito familiar que por muitas vezes é indiferente a determinada postura assumida pelo

pequeno. O que corrobora para acentuacéo de tal comportamento.

Assim, tanto as meninas quanto 0s meninos edipianos, gracas
ao conto de fadas, podem ter o melhor de dois mundos: Podem
gozar plenamente as satisfagdes edipianas em fantasia e
manter boas relagbes com ambos os pais na realidade.(
Bettelheim,2015, pag.165)

Como foi exemplificado acima vemos que com o conto de fadas o usufruto do
edipianismo pode gerar fantasia satisfatéria respeitando os pais envolvidos. Essas
satisfacfes edipianas beiram a leitura e a inser¢do na literatura . O que gera um alivio
e esperanca paratodos nés, ja que como mostra Bettelheim a literatura € o caminho

e ler torna tudo melhor.

Sendo assim, o conto de fadas ilustra e usa de metaforas para encucar na

crianga conceito de valores, ideias, exemplos e corre¢cdes 0 que demonstra uma
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suavidade nas expressodes que estabelecem a inteligéncia no controle das emocoes,
interpretacdo e compreensdo de mundo ajustando todos a uma pluralidade de

satisfacdes edipianas e, sobretudo, se dando o deleite a fantasiar.

Branca de Neve é levada pelo principe inerte em seu caixado é por
acaso que ela espera tossindo um pedaco de macé envenenado preso
em sua garganta e assim volta a viver Bela Adormecida so desperta
porque sua amada beija. O periodo de degradagdo de Cinderela
termina quando o sapatinho Ihe serve em cada uma dessas histérias
tal como em muitas outras o resgatador demonstra de alguma forma
seu amor Pela futura noiva ficamos, porém no escuro quanto aos
sentimentos das heroinas do modo como os Irm&os Grimm narraram
essas historias nada nos dito a respeito de Cinderela est4 apaixonado
embora algo possa ser concluido do fato dela ter trés vezes ao baile
para encontrar seu principe. O que diz respeito aos sentimentos
adormecida Ficamos sabendo apenas que ele olha de um jeito
amistoso para o homem que a libertacdo encantamento de modo
simular tudo isso que nos é dito é que Branca de Neve foi tomada de
sentimentos amistosos pelo homem que j& trouxe de volta a vida é
como se essas histdrias deliberadamente evitar se afirmar que as
heroinas estdo apaixonadas nem se a impressao de que mesmo 0S
contos de fadas tem um pouco importancia ao amor a primeira vista
sugerem em vez disso que amar envolve muito mais do que ser
despertado escolhida por um principe qualquer.(
Bettelheim,2015,p4g.381)

O autor supracitado sugere que na paixdo ha um grande empenho do
apaixonado pela pessoa amada e isso ressalta como estar apaixonado resulta em um
sofrimento maior, assim como momentos intensos como o0 proprio principe que
enfrentou situacdes adversas para chegar até a amada e, no entanto, ela so recolhe
0 sapatinho, o que também demonstra uma passividade da personagem principal de
uma aventura maior, sua negacdo de uma retribuicdo do sentimento demonstrado ou
0 entusiasmo revelado no primeiro momento pelo personagem que os torna heréi ao
salvar a princesa do seu destino infeliz, 0 que se propde que por muitas vezes somos
caladas e esperamos da figura masculina uma atitude. Mas também revela a época
inserida no contexto social da trama escancarando uma educacao patriarcal e

machista a que somos impostas infelizmente na atualidade.

Vale ressaltar o quanto as pessoas ndo dao espaco para o verdadeiro amor a
primeira vista e sugere também que somos submetidos as escolhas dos outros a figura

feminina sempre espera uma atitude terceira com o intuito de sempre servir a uma
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pluralidade e atender a expectativa de uma sociedade que estabelece conexdes

sociedades e até contatos com pessoas que sejam dos seus interesses em comum.

A relatividade de como espelha como somos tratadas por uma camada com
figuras que seguem uma cultura de submisséo e fantasia em torno de uma narrativa
gue e so privilegia uma fatia social. Revela também nesse préprio no conto ja citado
0 quanto as pessoas estao abertas para um processo de amadurecimento das ideias,
uma vez que uma vez que nao se permitem uma evolucao na inteligéncia emocional.

Bettelheim (2015, pag.382) enfatiza que:

Os resgatadores se apaixonam por essas heroinas devido a sua
beleza, que simboliza a sua perfeicdo. Estando apaixonados, eles tém
de se tornar ativos e provar que sédo dignos da mulher que amam —
algo bem diferente da aceitacéo passiva do amor por parte da heroina.
Em Branca de Neve, o principe declara ndo ser capaz de viver sem
Branca de Neve e oferece aos andes o0 que eles quiserem troca dela,
e finalmente Ihe é "permitido leva-la.

A perfeicdo trazida pela beleza encantadora da princesa reluz um padréo
estabelecido na época e isso reafirma que a aparéncia tem uma parcela que influéncia
sobre o quanto queremos algo. A beleza da protagonista € convincente sobre os
sentimentos do pretendente que também € herdi. O papel de herdi dado ao corajoso
gue retira a mocinha de uma vida sem motivacdo traduz um papel seletivo ao
personagem masculino que possui uma importancia na trama e com espaco de voz

e imponéncia.

Mas, por mais meritério que esse autodesenvolvimento seja, e embora
possa salvar nossa alma, ainda ndo € o bastante para a felicidade.
Para tanto, é necessario ir além do préprio isolamento e criar um
vinculo com o outro. Seja em que plano elevado se dé a sua vida, o
Eu sem o Vocé vive uma existéncia solitaria. Os finais felizes dos
contos de fadas, em que o heréi se une ao codnjuge de toda avida,
dizem isso. Mas ndo ensinam o que o individuo deve fazer pra
transcender seu isolamento depois de ter conquistado sua
individualidade. Nem em “ Branca de Neve”, nem em “Cinderela’(as
versdes dos irmdos Grimm), nada nés é dito de suas vidas depois de
terem se casado; nada nos é dito a respeito de viverem felizes com
seus conjuges . Essas histdrias, apesar de levarem a heréina até o
limiar do verdadeiro amor, ndo dizem que crescimento pessoal é
exigido para a unido com o outro que se ama.( Bettelheim, 2015,
pag.382)
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Isso é revelador porque enfatiza como a unido ao outro vai além de viver sem
0 outro até porque € um ato solitario e resumir um sentimento que deveria ser
reciproco a uma individualidade. Os finais felizes vem a atender uma expectativa
criada em torno de uma vida perfeita, 0 que ndo € esse 0 objetivo, o principal é: o
crescimento pessoal com todas as suas dificuldades e diferengas, oportunizando o

aprendizado singular em prol de um relacionamento a dois.

Os contos de fadas ensinam as criangas a controlarem inconscientemente 0s
seus impulsos através deste género. A compreensdo das entrelinhas preparam a
inconsciéncia por meio da maturacéo das ideias, o que reduzem atitudes impetuosas
sem a reflexdo e associacdes de histdrias. Sobretudo, a linguagem com simbolos
trazidas no género citado é proporcional a interpretacéo textual dos pequenos.

2.3 O APRENDENTE E OS SEUS IDIOMAS

O aprendente possui varias formas de se situar ao conhecimento. Essas
habilidades que se destacam e presumem também areas que influem sobre a vida
deste que estd aberto aos novos conhecimentos. Esse idioma o0 conecta ao
aprendendizado, onde todos mesmo sendo diferentes se ligam a mesma palavra:

aprendizado.

Ao termo sujeito aprendente estou atribuindo o carater de conceito.
Penso o sujeito aprendente como aquela articulacdo que vai armando
0 Sujeito cognoscente e 0 sujeito desejante sobre o organismo
herdado, construindo um corpo sempre intersecdo com outro(
conhecimento, cultura... ) e com outros( pais, professores, meios de
comunicacgéao). O conceito de sujeito aprendente constrdi-se a partir de
sua relagdo com o sujeito ensinante, j& que sdo duas posicdes
subjetivas, presentes em uma mesma pessoa, em um mesmo
momento. Além disso, o aprender acontece a partir dessa
simultaneidade. Até poderia dizer que, para realizar uma boa
aprendizagem é necessario conectar-se mais com posicionamento
ensinando do que com atendente. E, Sem duavida, ensina-se a partir
do posicionamento aprendente. O atendente situa-se na articulagcéo
da informagé&o, do conhecer e do saber, mais particularmente entre o
conhecer e o saber. (Fernandez, 2001, pag.54)

47



A partir do que foi citado acima pela autora podemos perceber que a
aprendizagem ocorre como uma conexao entre dois personagens numa
simultaneidade em que ao funcionamento do que € ensinado com que é atendido ao
atendente. Ele situa-se na articulacao da informacgé&o do conselho do saber e quando
isso ocorre de fato ha aprendizagem. Séo aprendizagens adquiridas ao longo da vida
seja com 0s pais, a propria cultura vai ensinando ao aprendente que para ele o
inconsciente vai funcionar de maneira ambigua e transformando o que € abstrato em
algo real. Essa transformacéo do que chega até o sujeito como aprendizado flui para
ele como algo novo ou aquilo que possa ser transformado. Isso evidencia como ocorre
o saber e ilustra como os conceitos sdo apenas caracteres formadores de conceitos,
por outro lado que o que fixa o contelldo € como o sujeito se apropria deste objeto,
seja na sua relacdo com a familia, amigos, colegas em casa, na rua, na escola ou na
igreja e em tantos outros locais em que ha convivéncia humana. Quando falamos em
conhecimento provemos daquilo que possamos ensinar ou contribuir para alguém,
mas vemos também que como ilustrado acima pela escritora: n0s assumimos varios
papéis na concretizacdo daquilo que chegou até nés como até entdo abstraido e

fluido, mas que ao passar por conexdes dos neurdnios se estabelecem a inteligéncia.

Fernandez(2001) revela: “Aprender € ir do saber a apropriagéo de informagao
dada a partir da construcdo de conhecimentos; acesso no qual intervém inteligéncia e
desejo.”Pode-se perceber que no processo de aquisicdo dos conhecimentos se
estabelece por meio da afinidade com o objeto a ser estudado ou conhecido. O que
enaltece as preferéncias e gostos do alunado que certamente possui uma area pela

gual optara enveredar.

O que sugere a importancia de se considerar o conhecimento de mundo do
infante que constroi e desconstréi teses em torno das suas duvidas e curiosidades
inseridas no seu nucleo familiar, cujas participagcdes podem acrescentar nas suas
consideracdes ou até derrubar possibilidades ora até construir outras hipoteses que
contribuem para as formacdes de ideias que constituirdo em uma bagagem singular

gue reativa a cultura da sua comunidade.

7

A cultura é construida pelo povo e o saber empirico soma-se com 0
conhecimento cientifico formando uma consideravel inteligéncia em se considerar que

todo conhecimento é vélido e importante para a evolucdo das ideias. Vale ressaltar
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gue a formacao do aprendiz redne tudo que lhe é direcionado e isso ndo passa sem

ser absorvido e aproveitado na experiéncia da vida.

Tornar o conteudo como algo interessante para o aluno € tornar a aula menos
densa e incompreendida como algo em proveito social. A sociedade em si precisa
deste contato e ser tocada pela informacéao que, por muitas vezes vem desencontrada

com a manipulacédo de marketing dos malfeitores na rede.

Faz-se urgente que formemos alunos conscientes de seu papel social e para
isto € necessario que o0 mesmo se perceba como sujeito critico e acima de tudo, se
possibilitar assumir o papel de aprendente e ensinante, cuja fusdo resulta em um

individuo consciente, educado e transformador da sua realidade, através do estudo.

Além disso, se perceber protagonista é ver que a sua singularidade pode
representar toda a pluralidade da sua comunidade, a cultura se estabelece por meio
do habito e apela-se por um novo costume: aprender. Isso valida o0 quanto é prazeroso
se sentir capaz de adquirir saberes e alterar conceitos engessados. A permissao por
algo novo, permite acrescentar o que outrora ndo possuia a mesma forma fechada

para novas possibilidades.

Essas transicOes de conceitos proporcionam a interacao de ideias e conexdes
gue interagem entre si facilitando a compreensdo dos signos linguisticos que
proporcionam uma comunicacao de conceitos compreendidos pelos interlocutores e

ouvintes. Essa € a expectativa.

O aprendizagem surge como algo inato da sua existéncia e
FERNANDEZ(2001, pag.56) esclarece que: "Desde o inicio de sua existéncia, o bebé
ja esta constituindo o sujeito aprendente sempre em relagdo com a modalidade de
ensino e aprendizagem de seus pais”. Como citado acima a comunicacdo de
aprendizado surge como um intercambio de conhecimentos, insercéo da linguagem,
relacdes sociais e trocas de experiéncias entre todos os envolvidos no processo. Ela

pontua que:

O bebé chora, sua mae da-lhe peito. O bebé continua chorando. Essa
situacdo simples pode incluir diferentes cenas, algumas delas
antagbOnicas, dependendo de quais sejam 0s posicionamentos
aprendente, ensinante do adulto e da crianga em questdo.(Fernandez,
2001, pag. 57)
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A autora ilustra que esta relacédo de aprendizado influi na compreenséo e nos
resultados evidentes, o que contribui para o estabelecimento da relagdo comunicativa
entre o ciclo social, em especial na familia. Sobretudo, nota-se como o mesmo que

ensina algo(ensinante) também assume a posicao de aprendente e vive e versa.

Essa oscilacdo de posicdes e ideais se articulam em relacbes concebidas
desde o nascimento, infancia, adolescéncia e, assim por diante, para reativar ligacdes
do inconsciente que refletem no estabelecimento das ideias e por sua vez, o ato de
se comunicar-se e ser compreendido. As referéncias destes sinais sonoros desenham
como se relacionam a relacéo social e 0 meio comunicativo, choro, interlocutor, bebé,
ouvinte, a sua mae — ambos representam uma cena produtiva de pensamentos e

desejos.

A figura mée decide pelo sinal produzido pelo filho que produz um efeito sonoro
gue expressa um desejo e uma pressa em ser atendido e satisfazer a sua
necessidade. O que enfatiza um ato aleatdrio ao que 0 pequeno possa querer no
momento e, dessa forma, ndo se estabelecer a compreensdo desejada. A
desarticulacdo na mensagem e sinais produzidos pelo emissor determinam a

recepcdo da mensagem para 0s ouvintes inseridos no processo de comunicacao.

Segundo FERNANDEZ (2001, pag.57): “Um marco na constituicdo do sujeito
aprendente é algo que ocorre entre 3-4 anos. Quando a crianga conhece com 0 que
sonha n&o acontece na realidade, conhece ao mesmo tempo a diferenga entre pensar
e falar.” Ela enfatiza que se o infante ndo expressa com palavras o outro ndo podera

deduzir com exatidao a sua necessidade.

A autora ALICIA (2001, pag.58) prossegue sobre o marco na constituicdo do
aprendente e defende que o sujeito “Ao descobrir a diferenga entre o pensar e falar, a
liberdade, a poténcia e a dor ficardo associadas ao ato de pensar.” O que sugere que
0 processo do pensar fica em primeira escala se tornando um ser racional que

processa as suas ideias associadas aos desejos e decisdes.

Psicopedagogicamente , tal momento é paradigmético. O modo como
se tem transitado por ele incidira no posicionamento aprendente do
sujeito. Contudo, devemos recordar que ndo se trata de um episodio
gue se vive para sempre, mas que € um trabalho psiquico permanente,
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gue vai impondo-se com diferentes caracteristicas diante dos diversos
momentos de criatividade. O pensar e o aprender ligam-se e desligam-
nos simultaneamente.Ligam-nos a cultura e a ciéncia, ja que a
sociedade, a escola e os outros devem ministra-las como ensino e, por
sua vez, também nos desligam.(Fernandez, 2001, pag.58).

A autora supracitada considera uma violéncia o outro escolher como atendera
aos desejos de uma crianca pequena que ainda ndo consegue se expressar com
palavras porque diante dos desejos, terceiros € que optaram por 0s atender as suas
necessidades e, que por muitas vezes, a crianga néo teve os seus desejos atendidos
por falha na comunicacdo. Essa inquietude provocada pela confusdo dos sinais
emitidos pelo pequeno definira o seu posicionamento como aprendente do sujeito. O
gue posteriormente o afetard na sua liberdade de criacdo e imaginacdo e a
instabilidade do pensar e o aprender com desligamento simultaneo e ao mesmo tempo

a sua ligacao a cultura, a ciéncia e ao ensino, que também se desligam.

Quando aprendemos, também necessitamos “relatar a nés mesmos”
aquilo que aprendemos. Por isso, escrever € uma das melhores
formas de ajudar-nos a pensar. Quando escrevemos, vai-se fazendo
visivel nosso pensamento, como se estabelecemos o dialogo entre
ensinante e aprendente. Tal didlogo, nem sempre harménico, esta
mais ou menos favorecido pela possiblidade que tenha e,
principalmente, tenha tido a pessoa, quando crianga, para julgar em

soliddo e em companhia de outros.(FERNANDEZ, 2001, pag.59)

A mesma defende que a escrita fixa o aprendizado porque tornado visivel o
nosso pensamento ficando claro o didlogo estabelecido entre 0 ensinante e o
aprendente que por muitas vezes pode ndo ser harmbnico, mas essa mesma
conversa sao referéncias do conhecimento de mundo reunidos em suas experiéncias
de vida. Vejamos um outro exemplo de didlogo contracenado entre duas criangas e

uma mulher.

Trata-se de um didlogo que escutei faz algum tempo. As meninas
conversavam entre si. Sem a interferéncia de nenhum adulto, viram-
se na necessidade de explicar o que quer dizer “aprender”. A que se
refere esse verbo “aprender “, o qual se introduz outro verbo que
costuma ser “ir”, “querer” ou “desejar’. E o objeto de conhecimento?
Quando dizemos "quero aprender computagao” ou “desejo estudar
inglés”, ou “vou aprender matematica”, que relacdo se estabelece
entre o querer e a computacéo, entre ir e a matematica , ou entre o
desejar e 0 inglés?_Vou aprender a nadar_ disse Silvina com a alegria

de seus seis anos recém-feitos. Vai nadar? _ intervém a irma, trés
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anos mais jovem._Na&o, vou aprender a nadar._Eu também vou brincar
na piscina._ Ndo é o mesmo. Eu vou aprender a nadar_ diz Silvina._O
gue é aprender?_Aprender é ...como quando papai me ensinou a
andar de bicicleta. Eu queria muito andar de bicicleta. Ent&o.. papai
me deu uma bici.. menor do que a dele. Me ajudou a subir . A bici
sozinha cai, tem que segurar andando..._Eu fico com medo de andar
com rodinhas._Da um pouco de medo, mas papai segurava a bici. Ele
nado subiu na sua bicicleta grande e disse "Assim se anda de
bici...”"Nao, ele ficou correndo ao meu lado, sempre segurando a
bici...muitos dias e, de repente, sem que eu me desse conta disso,
soltou a bici e seguiu correndo ao meu lado. Entdo, eu disse:
ah...APRENDI!Uma mulher que escutava a cena de longe ndo pode
deixar de ver a alegria do “aprender” pronunciado, que havia se
trasladado até o corpo da menor aparecia no brilho de seus olhos._Ah!
Aprender é quase tao lindo quanto brincar_ respondeu ._Sabe, papai
nao fez como na escola. Nao me disse “Hoje é dia de aprender a andar
de bicicleta. Primeira aula: andar direito. Segunda aula: andar rapido.
Terceira aula: dobrar. Nao tinha um boletim onde anotar: muito bem,
excelente, regular...porque, se tivesse sido assim, ndo sei, algo em
meus pulmdes nao teria me deixado aprender.

Contudo, como exemplificado na conversa acima o aprendizado precisa ser

atrativo e préatico para o aprendente para que o mesmo deguste e seja satisfatério

como andar de bicicleta em que se aprende e ndo se esquece nunca.

2.4 O INFANTE E A CONSCIENCIA FONOLOGICA

A consciéncia fonolégica é uma habilidade do consciente no processo de

alfabetizacdo em que a crianga tem a consciéncia dos sons, rimas, letras e formas.

Assim como 0 seu Uso no seu contexto social. Vejamos um exemplo citado por Morais

(2020, pag.31):

Aos 4 anos e 4 meses, Pedro, sentado no banco de tras do carro, ia
para a natagdo com a mée. De repente ele comegou a ter uma série
de insights sobre palavras e sobre aa escrita destas, e foi falando:_
Mamae, veja: (ma)-(ri)-(a)! “Maria” tem trés letras. (obs.: Maria é o
nome de uma prima.)A mée achou engracado e explicou:Veja, Pedro,
pra fazer um som, as vezes a gente junta mais de uma letra. O (ma)
de “Maria” tem um “M” e um “A”; o (ri) tem um “R” e um “I”, e depois
tem um “A”. Entdo, “ Maria” tem cinco letras.Desculpe, mamade mas
vocé esta errada! “Maria” tem trés letras!Pepeu, mamae esta so
explicando como é, mas por que vocé ndo pergunta para a tia
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Jo.(professora da escola)?-Mamae, eu t6 falando que “ Maria” tem trés
letras e pronto!Continuando suas reflexdes metalinguisticas, Pedro
disse:Mamae, “chicote” & “Chico” com um “T”. (Obs.: Chico € o nome
de um coleguinha da sala de aula.)E, Pepeu, vocé tem raz&o. Muito
bem!Pedro continuou falando o nome das coisas que via pela janela,
enfatizando as divisbes das palavras em silabas(ma-gue-ra, ar-vo-re,
far-ma-cia).Ao passar diante da farmacia, e depois de ter escandido a
a palavra em trés silabas orais, falou:Mamae, “ farmacia” é parecido
com “Marcia”, mas nao ¢é igual. Muito bem, meu filho! vocé esta sabido
mesmo!

O menino Pedro, inicialmente, confunde letras com as silabas, mas depois
comeca a observar que as palavras podem possuir sons parecidos e letras em comum
e ao testar palavras do seu cotidiano ele percebe também que as rimas se fazem

presentes nos exemplos citados por ultimo no contexto.

No mesmo fim de semana, brincamos com Pedro de escrever palavras
do jeito que a gente sabe. Ele produziu, entdo, as anotacdes que
aparecam a seguir, na Figura 3, e que demonstravam que, apesar de
ter avancado muito em suas habilidades de refletir sobre partes orais
das palavras, ele continuava com uma hip6tese pré- silabica de escrita
(conforme a teoria da psicogénese da escrita de Ferreiro e
Teberosky,1979). Chamamaos a atenc¢éo do leitor para o dado de que,
numa etapa inicial, criangas usam termos como “silabas, “letras” e
“palavras” com interpretacdes diferentes daquelas que os livros e 0s
adultos lhe ensinardo no ensino fundamental. Portanto, mesmo
insistindo sobre o fato de que “Ma-ri-a “ “teria trés letras”, Pedro
provavelmente estava pensando em silabas orais. O curioso € que ele
ainda ndo era capaz de associar uma letra a cada silaba oral, como se
constatou na brincadeira de escrita espontdnea de que
participou.(MORAIS, 2020, pag.33 e 34)

As silabas orais refletem a fase da escrita em que o menor esté inserido e isso
podera ser momentaneo ou estacional e, por isso, é necessario estimula-los para que
superem e abram consciéncia dos sons perpassando pela pré sildbica e assim por
diante.

Cena 5: Aos 4 anos e 6 meses, Pedro passou correndo pela portaria
do seu prédio, que estava em reforma, para se dirigir ao carro, onde
sua avoé o esperava. Ao chegar na calcada, parou e comentou com 0
avo:-vovd, “portaria” parece com “porcaria”, ndo é?Cena 6:A0s 4 anos
e 7 meses, Pedro chegou na casa do avb propondo uma brincadeira:-
Eu digo e vocé fala uma palavra. Diga uma palavra comecada com
/sul.E o avd perguntou:-como assim?Ao que ele respondeu:-
“suco”,/su/ /suku/.Assim continuaram brincando. O avé trocou de turno
e pediu:-Me diga uma palavra comecada com /pa/.Pedro respondeu:-
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“palito”, “palavrao”.(Obs. 1: O avé ficou assustado com o raciocinio
metalinguistico, que permitia tratar "palavrao” como solugao, ja que é
uma palavra sem referente palpavel no mundo.)(obs.2: Pedro
continuava com uma hipotese pré-silabica ).(MORAIS, 2020, P.35)

Sendo assim, podemos constatar como esses momentos sdo importantes para
0 agucar das palavras. O estimulo € responsavel pela formacdo cognitiva da
metalinguistica em realizar trocas e desafios ligados ao som significante(som),

significado(sentido e associacao da imagem) aos signos linguisticos.

A reflexdo dos sons e sua importancia no ciclo de alfabetizacdo é estridente
aos sentidos corporais a capacidade de ouvir e emitir sons estdo ligados a capacidade

de vocabular e refletir sobre o uso.

Vale ressaltar, o contato com a lingua materna excede fronteiras e conectam
todos ao mesmo sistema linguistico: O idioma. Esse possui variagdes linguisticas que
tdo somente se liga ao costume, mas torna a difusédo de ideias possiveis de serem
pronunciadas e compreendidas no mesmo campo de ideias. O que pressupde uma

acao identitaria que expressa uma tecnologia, além de nos diferenciar dos animais.

A capacidade de raciocinio é singular ao Homo Sapiens que sao classificam
como seres com capacidade de pensar e verbalizar as suas necessidades e agbes
por meio de palavras, 0 que nos coloca em posi¢do ascensao histoérica pontuadas na

sabedoria em torno da ultima espécie ja citada.

Toda evolucdo simboliza uma notoriedade de crescimento em torno de algo. Da
mesma forma isso ocorre com o desenvolvimento cognitivo do infante que ao se
perceber como um ser transformador do mundo tem o seu contato com 0 nome
préprio, tomando também como referéncia os familiares mais proximos: pais, irmaos

como localizadores de sons e, por sua vez, associacao das letras e fonemas.

O aluno esta inserido no mundo cheio de estimulos, placas, mensagem verbal e
nao verbal que entram no nosso campo de visdo que perpassam a nossa mente com
sinalizadores que fixam e provocam emoc¢des e memorias acerca de palavras, rimas
e acrosticos. Ou seja sdo inumeras as possibilidades de uso social da lingua, ligadas

a alfabetizacao e letramento.
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3. CONHECIMENTO APRISIONADO

O conhecimento aprisionado retém a ideia de que 0 ensino possa ser prisao
gue retrai e impossibilita a liberdade de expressdo. Esse contetdo isolado e
impossibilitado gera um arredoma que incapacita a interacdo e discussoes

necessarias ao fluxo de aprendizados, duvidas e trocas de ideias.

Essa caixinha que guarda conhecimentos arquivando pensamentos gera a
interpretacdo de um aluno que muitas vezes se vé preso ao conteldo que parece
abstrato, extenso e confuso de lidar. O novo que flui na lousa pode nao parecer

atrativo para essa geracao digital que tudo quer de imediato.

Sob esse viés, vemos 0 quanto 0 assunto cientifico gera conflitos e medos que
amedrontam os estudantes e essa abstracdo do conhecimento precisa ser amparado
como alguns instrumentos de suporte, como a base educacional que instrui e aponta

as habilidades para cada fase da criancga.

3.1 A BASE EDUCACIONAL

A base Educacional é o documento que expressa o fundamento institucional
com base legal do Governo Brasileiro que asseguram os conteudos que devem ser
lecionados nas escolas publicas e particulares no nosso pais . Vale lembrar as
habilidades que devem ser trabalhadas em sala e temas sociais. Sem falar que a
Educacado Infantil era considerada uma fase de adaptacdo e preparatéria para a

escolarizacéo. Vejamos no trecho, abaixo:

A expressao educacao “pré-escolar”, utilizada no Brasil até a década
de 1980, expressava o entendimento de que a Educacéao Infantil era
uma etapa anterior, independente e preparatoria para a escolarizacao,
que s teria seu comeco no Ensino Fundamental. Situava-se, portanto,
fora da educacédo formal. Com a Constituicdo Federal de 1988, o

atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a 6 anos de
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idade torna-se dever do Estado. Posteriormente, com a promulgacao
da LDB, em 1996, a Educacao Infantil passa a ser parte integrante da
Educacdo Bésica, situando-se no mesmo patamar que o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. E a partir da modificagéo introduzida
na LDB em 2006, que antecipou o acesso ao Ensino Fundamental
para os 6 anos de idade, a Educacao Infantil passa a atender a faixa

etaria de zero a 5 anos.( Brasil, 2017, p.32.)

Como vemos o processo de alfabetizacao tornou-se formal e obrigatério para o
Estado e a Educacao Infantil tornou-se parte inserida da Educacdo Basica, se
equiparando ao Ensino Fundamental e Médio. Além disso, a partir da alteracdo da
LDB em 2006, que antecipou 0 acesso ao Ensino Fundamental para os pequenos de

06 anos de idade. Sendo assim, a Educacao Infantil abrange de 0 a 5 anos.

Essas alteracbes sdo importantes para a democratizacdo do acesso a
educacao e tornar esse acesso obrigatério visa abranger a todos os alunos que estao
inseridos no desenvolvimento alfabetizador. Porém, sabemos que mesmo sendo
obrigatério o sistema tem as suas excec¢fes e algumas criancas, infelizmente, ndo
encontram vagas em escolas proximas a sua casa. O que é discriminatério e seletivo
em um pais que tem acentuado a desigualdade social, neste periodo pds pandemia:
Covid-19.

Vale ressaltar, o quanto é dificil para os aprendentes se desvincularem da rotina
com os seus familiares e dar inicio a uma nova dinamica de adaptacéo escolar. As
instituicdes educacionais assumem um papel de cuidadoras e os intensos choros,
desesperados em ficar na sala de aula pode se tornar corriqueiro nos primeiros dias,
mas logo se familiarizam e criam amizades, dialogos, compartilham canc¢des e fatos

sobre o seu dia a dia.

A interagcdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia,
trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o
desenvolvimento integral das criancas. Ao observar as interacdes e a
brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, é possivel
identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediagdo das
frustracBes, a resolucéo de conflitos e a regulacdo das emocdes. (
Brasil,2017. P.35)
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Segundo o trecho do documento acima podemos observar como o brincar
ganha espaco no aprendizado das criancas, o que constréi afetos, mediacdo das
frustacoes, a solucdo para os atritos e a estabilizacdo das emocdes. De uma maneira
suave eles seguem em crescimento sob a mediagcdo dos educadores, pais ou
familiares isso vai se tornando fluido para que todos consigam aprender com a

espontaneidade da infancia.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA
EDUCACAO INFANTIL

» Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento
de si e do outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre
as pessoas.

* Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos
e tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos,
sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensaoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

» Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

* Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores,
palavras, emocg0fes, transformacdes, relacionamentos, histérias,
objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus
saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a
escrita, a ciéncia e a tecnologia.

* Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emoc¢des, sentimentos, duvidas, hipéteses,
descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes
linguagens.

» Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacfes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitario. (BRASIL, 2017.p.36)

Podemos perceber como os direitos concebidos as criancas para o seu
desenvolvimento estimula a evolugdo das habilidades do convivio, brincadeiras,

movimentos, gestos, expressao verbal e, acima de tudo, se conhecer como o sujeito
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singular, com autonomia e de transformagdo da sua postura através da educagéo

possibilita uma nova configuracdo de sociedade, a partir da garantia destes direitos

em sala de aula.

QUADRO 1: CAMPO DE EXPERIENCIA O EU, O OUTRO E O NOS

CAMPO DE EKPEREI‘ENEI:AS
“OEU, O 0OUTRO E O NOS”

DOERJETIVOS DE APREMDIZAGEM E DESEMVOLVIMENTD

Beabds (2arg 4 0
G rneses)

ano &

(EIDTEDOT)

Percebar gue suas aodes
e efeitaos nas outras
Crimncas & s adulios,

(EIDIEDO2)

Perceber as possibilidades
& ag limites de seu conpo mas
brincadeiras & inberaches
ek quais participa.

(EIDIEDO3E)

Interagir Com Criancas
da mesma faixa etaria
& afulbos so explorar
SEOACEHS, Materiais,
abjetos, bringuedos,

({EIDTEQD4}

Comunicar necessidaces,
dEgejos @ Emocies,
utilizando gestos,
balbucios, palavras.,

(EIDIEDOS)

Reconbacar S Sorpn e
SRR S AT SLAS SernsadSes
£ marmeanbos de
alimentacia, higienea,
brincadeira ¢ descanso.

Criancas bem peguenas {1 ana
& FTmeses & 3 anos & 1l mases)
-
{EID2EDO)
C=monsires atitudes de
cuidada & solidariedade re
imteraCio corm criancas &
adultos,

(EIDZEDD2)

DrEfron st imadgen Bositive
e 5ioe conliancs &m sua
capacidaede para enfrentar
dificuldades & decalios

{EIDZEDDI)

Compartilhar os obhjelos a
s aspeios Corm criancas da
rr@srma faixa etéria & sdultos.

{EIDZECGO)

Camunicar-s& com os calegas
& ps adultos, buscanda
cormpresndé-laos e larendo-sa
COrnpresnder

{EIDZEDDOS)

Peroaisr que 55 pecsoas
tém caracberisticas Msicas
difsrenles raspeilando essas
diferencas.

Fonte: BNCC 2017

Criancas peguenas {4 anas &
5 anos & 11 meses)

(EMIZEDOT)

Dermonstrar empatia pelos
autros, percebsndo ogue

e pessnas LErm diferanies
sentimentos, necessidades e
Fariras i BERSar & agir

(EMIZEDO2)

Segir e manera indepandenbe,
corn confianca em suas
capacidades, recanhecendo
Suas cornduistas & lirmilasdeas,

(EMIZEDOI)

arnpliar as relasSes
interpessoais, desenvolvendo
altitudes de participacso &
COOpEra o,

(EMZFECD4)

Cormunicar suas ideias &
sentimentos & pestoas &
Grupos o e s o,

(EMIZEDQOSE)

Demsarstrar valorizac o das
cargcbErislicas de sy Corpss

& regpeilar as caracbaristicas
dos cutros (Criancas & sdulbag)
COHT1 O QuUais cormeive.

Como ilustrado acima vemos como a crianga precisa se perceber como

individuo a partir de atividades que estimulem as habilidades do “eu”,

o outro” e nos.

A individualidade a ser notada através da autonomia sobre o seu corpo, a empatia de

ajudar o proximo e o0 “nds” em plena participagado de uma sociedade plural.

QUADRO 2: CAMPO DE EXPERIENCIAS “CORPO, GESTOS E

MOVIMENTOS”
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CAMPO DE EXPERIENCIAS
“CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS™

FEIETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESEMNVOLYIMENTO

Baoksis (zeroa | ano &
B rmeses]

(EIDTCGE0T

Movimentar as partes
o COrpo para exprirmir
corparalrmenbe amorSes,
G e R P e P Tl [ O e

{EIDTCGE02)

Exparimentar as
possibilidades carparais
nas brincadeiras e
intEracoes sm ambiestes
acolfedores a desafiantas.

(EIDTCGO03)

Imitar gestos &
monimentos de outras
crimrnsas adullos & animais.

(EIDTCGE04)

Participar do cuidadas do
Sy CcONPS & da pramoacia
e seu berm-estarn

{EIDTCGE0S)

Utilizar o movirnentos
e prasnsic, Ercmixs
larcarmnenta, amplisndos
suas possibilidades de

manuseio de diferentes
materiais & objebos.

Criancas bem pequenas {1 ano
= T ormeses a S arkos & 11 rmeses)

CENDZ2CGOT)

Apropriar-se de gestos &
movimentos de s culbura No
cuidade de s o g a
brincadairas

(ENZZ2CGOD2)

Creslocar Seau Sorpes P &S E s
oriErntanco-se Bor ro-sSses
cormo em frente, atras. no alto,
emibaixo, dentro, Tora ete, ao
s anvohliar am brincadeiras

e atividades de diferentes
naturezas,

(EIOZCGE03E)

Explorar formas ode
geslocamenls S SSpacs
(oular, saltar, dangard,
carmbinands moavirnantas &
sEcpuinds ariernbesSes,

CEND2Z2CGO4)

Cermmonstrar progressive
independéncia no cuidedas da
S S I,

(ENDZ2CGOE)

Cregarwarbair porocarss sy e
as Fabilidadas manuais,
sdquirinds controle para

arwier, pifvlar rasgar,
Falfwear, emlre aubros.

(=22

Criancas paguwenas (44 anos &
E anas & 11 meses)

(EMXECGO0T

Criar corm o corpa formas
diversiliceadas de express 5o
de sentimentos, sansacas
& emogSes. Lanto mnas
sibwacSes do cotidiano
guantas am brincadairas

danca, tealro, Maasics

(EMDECGO2)

Dermonstrar conbrole &
el S o W i See
corpgo em brincadeiras &
josans, escula & recanis
de histarias, atividadas
artisticas, entre outras
possibiliclades

[(EFDECGO3)

Criar movirmentos, gestos,
olhares & mimicas am
bBrincadeiras, jogos &
atividades artisticas cormao
danca, teatro e rmasica.

(EMXECG04 )

Adotar hakitos de
esulocuidado relacionados
& higiene, alimenlacias,
conlforto & aparéncia

(EMDECGO5)

Coocrdenar suas habilidades
maruais o atendimeanto
edeguado a seus intergsses

e nacessidades s situssbes

divereas

Fonte: BNCC 2017

Os objetivos de aprendizagens e desenvolvimentos expdem a necessidade de
movimentar, expressar e ter dominio coordenativo sobre o seu corpo. O que visa
evoluir de maneira integrada a locomocédo em sua coordenacdo motora grossa que
possibilite a exploracdo de ambientes, cuidados com o corpo ao controle da méo ao
agir sobre a coordenacdo motora fina. Ao interferir sobre os tracos e formas mais

precisos.

QUADRO 3: CAMPO DE EXPERIENCIAS TRACOS, SONS, CORES E FORMAS.
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CAMPOQ DE EXPERIENCIAS
“TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Babés (zeroa ) ano &
B risses)

(EIDTSON)
Explarar sons produzides
coum 0 proprio corpo &

coim objelos do ambiente.

(EIDITSO2)

Tracer marcas graficas,
arn diferantes suporbas,
utands instrurmantas
riscanles & Linlas,

(EIDITS03)

Explorar diferentes fontes
SAN0rat & maleriais para
acampanhar brincadeiras
cantadas, cancoas,
midgicas & malodias

Criancas barm pequenas {1 ano
& 7 meses a 3 anos e 11 meses)

{EIDZTSON)

Criar sans coom malériais
pbjelos & instrumentos
miusicais, para acompanhar
divarzos ritmaos de mdsica

(EIDZTS02)

Utilizesr materiais variados com
possibilidedes de manipulacio
{argila, matsas de modelar),
explorande cores, texturas,
superficias, planas, larmas

& volumes ao oriar abjelos
tridimensionais

(EIDZTSO3)

Utilizar diferantes fantes
sanaras dispanivais ne
amibiente am brincadeiras
canladas, candde
mielodias.

&, Fridsicas @

Fonte: BNCC 2017

Criancas pegquenas (4 anos a
5 anos @ 1] mases)

{EIDZTEO0)

Ltilizar sons produzidas
por materiais, objetos &
irsbrumentos musicais
duranta brincedeiras da
faz de conta, ancensddes,
cractes musicais, Mastas.

(EIDZTE02)

Exprassar-se livremente

por o de desenbo,
pintura, colagem, dobradura
@ Eieultura, criando
producias bidimensionais &
Uriclirmensiormis,

{EIQZTS03)

Reconhecer as qualidedes do
sam (intensidade, duracio
altura @ timbee), utilizando-as
arm Suas produedas somdras
& a0 AU musicas & soms.

No campo das experiéncias: Tracos, sons, cores e formas exibe as habilidades

ligadas ao som, tato e visdo que sd0 0s sentidos que provocam experiéncias com o
meio que facilitam a capacidade de criar, imaginar, testar diferentes texturas, sons e

imagens.

QUADRO 4: CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES.”
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CAMPO DE EX F'ERIENCI_AS “ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENYD

VIMENTO

Bebés (zerga | ano e
B rhEses)

{EIDTETO)

Explarar & descabrir as
propriedades de objalos &
materiais (ador, cor, sabor,
temperatura).

Criamcas bern pequenas (1 ano
& 7 messs a 3 anas e 11 rheses)

(EI2ZETON

Explorar & descrever
semelhancas @ diferendas
entre a8 caracteristicas &
propriedades dos objetos
(exbura, massa, tamanhal.

Criancas peaquenas (4 anos a
5 anos e 11 masas)

(EIQZETON

Eslabelecer ralaches

de camparacao enlra
gbjetos, abservands suas
propriedades,

{EIDMETO2)

Explorar relagoes

de cauza & efeite
{trarshardar, tingir,
MUSLUFAr, FRSVEr & Permaver
ele]) fa interadio com o
mundo fisico.

[EID2ETO2)

Observar, relatar & descrever
incidentes do colidians e
lendrmends naburais {Uz solar,
vento, chuva etc).

(EIQ3ZETO2)

Observar @ dascraver

mudandas ém diferentes

riateriais, resultantes

de apdes sobre gles, em
experimentos emalvends o
fendrmenas naturais e .
artiliciais,

{EIDIETO3)

Explarar o ambiente
pela acho & cbiervachks,
manipulanda,
experimentands &
lazende descobertas,

(EIDIETOE)

Manipular, experirnentar,
arrurnar & explarar

O B0AC0 por mais

de edperibncias de
deslacamentos de & e dos
abjetos.

{EIDIETOS)

Manipular materiais
diversas & variados pars
comparar 8¢ diferancas o
semelhancas entre ales,

{EIDIETOGE)

Wivenciar diferentes ritmos,
velocidades & Muxas nas
interacdes & brincadeiras
{Em dancas, balancos,
escarragadones eic )

(EID2ETO3)

Coarmpartilhar, com outras
crigncas, situaches de cuidads
de plantas & animals Hos
eipacas da instituicls & fara
dela.

(EID2ETD4)

ldentificar relagdes espaciais
[denlre & lara, &m cima
embaixo, acima, abaixo, entre
& do ladae) @ lemporais (antes
durante & dapais).

(EIDZETOS)

Classificar ohjetos,
considerands detarminado
atribute (tarmanhe, pasa, cor,

farma ete.)

(EIX2ZETOGE)

Utilizer concaitos basicos de
tempo (agora, antes, durante,
depaois, entem, haje, amanha,
lanta, rapido, deprasa,
devegar).

(EIQZETO3) :
ldentificar & selecionar )
fantes de inlormacoas, para
responder & guesldes sobra

& natureza, seus fendmenas

§UA COnSEradio.

(EIDZETO4)

Registrar abservacdes,
manipulacdes & medidas,
usando madltiplas linguagens
{desenha, registre por
AUMEerss ou aserita
espontineal, em diferentes
suportes.

(EIOZETOS)

Clagsificar objetos & figuras
e AOOrdo COrm SUss

sermelhancas @ diferencas

(EIOZETOE)Y

Relatar fatos importantes
sobre seu nascimenta
deservelvimento, & historia
das teus familisres & da sus
camunidade.

Fonte: BNCC 2017

O campo de experiéncias ligadas aos espagos, tempos, quantidades, relacdes
e transformacfes difundem a exploracdo de descobrir, descrever, compartilhar com
as demais criancas, classificar por tamanho, perto, longe, assim como ontem, hoje e
amanha possibilitam um ser que esta se formando para ser consciente de si e das

transformacdes no mundo.
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QUADRO 5: CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E
IMAGINACAO.”

CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESCUTA,
FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAQ”

OBJETIVOS DE APREMDIZAGEM E DESEN

Bekbds (zeroca l ano e
& meses)

Criangas bem pequenas {1ano | Criancas pequenss (d anos &
a7 meses s ®anos el meses) | 5ancse |l meses)

| (EIDZEFOT)

| Exprassar ideias, desejos
| e seplimentas Sobre Suas
wivEncias, por meio da -
limvguagem orad @ eserits i

(EIDIEFDT}

Reconhecer quando &
chamadi por &8u Home
e reconhacer o3 nomes
A pEgEaas SOrm quism

(EIDZEFOT)

Ddalogar com criancas e
adullos, expressando Seus
desejos, necessidades,
sentirentos & opirides.

corsive, | fescrita esponlanea), de
| fatos, desenbos @ outras
| Formas de expressis,

(EIDIEFQ2) (EIDZEFD2} C(EIDZEFD2)

Dermonstrar inkéareidse ao
audir & keitura de poemas
& & apresentacio de

ldentificar & criar diferantes
5008 & reconhecer rimas &
aliteracdes gm cantigas de

| Irvantar brincadeiras
| cantadad. pdHEmas &

cangdes, erianda rimas,

kL ICaE rida @ laxlos podlicos. aliteracfis @ rilimds. A
(EIDVEFQE)

Demorstrar inbéaredse ao
auwir historias lidas ou
contadas, absarvanda

ilustrasdes & o5

(EIOZEFO3)

Drermandlrar inlerpoce @
atencEs ao cuvir & leitura
de historias e outros textos,

| (E103EFO3)

| Edgalher & Tolhéar livrod,
| procurando arientar-se

| por temas e ilustraches o

diferenciandd escrila de | tenlando identilicar palaveas

mavimentios de leitura do lustraches, & acompanhande, | conhecidas, -

adulto-leitar (modo de corm arientasio do adulte-

segiurar o portador @ de -leitar, a direcao da leitura (de

vifar 43 paginasy cima para Baixe, da esquerds ——
para & direitad, |

(EIDTEFQ4) (EIQZEFO4) | (EIDZEFD4) -

Reconbeder elementos das | Farmular @ réspander | Recantar hisgtdrias outvidas L

ilustratSes de histdrias,
apontando-gs, & pedido
dio mdulto-leitor.

parguntas sobre fatos da
histaria narrade. identificanda
CRMAriGE personagens &
principais acontecimeantos,

| & planejar coletivamante

| roteiros de videos e de

| mncenagdes, delinkndo o
contexlod, o8 DErSORBEEN: -
| & estrutura da hist dria, :

(EIDIEFQE)

Imitar &% varacbes di
enlonacko & gedlos
realizados pelos adultos,
ac ler hittdrias & &0 cantar,

(EIDZEFOS)

Relatar experdncias & falos
acontecidas, histdrias ouvidas,
filmas ou pecas teatrais
ausistidas et

(EIDZEFOS)
Recantar histdrias ouvidas

pars produtis die reconto
| mserita, tendo o professor
| eormc escribe.

Fonte: BNCC 2017

As capacidades da articulacdo da fala, pensamento e, por sua vez, imaginagao
revelam a atividade de reconhecer nomes , dialogar, expressar ideias, demonstrar
interesse ao ouvir histérias, recontar, folhear livros , imitar as falas ao experimentar

ser o contador da vez.
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3.2 OS PROBLEMAS DE APRENDIZAGENS: A INTELIGENCIA APRISIONADA

Os problemas de aprendizagens por muitas vezes podem limitar a capacidade
livre e espontanea da inteligéncia em aprender, ensinar e também em se possibilitar
estar aberto a novas possiblidades que difundem o saber se unem ao estar livre ou
aprisionado. O saber pode ser definido como a inteligéncia aprisionada que retém o
conhecimento ao restringir ideias e espontaneidade que podem tornar o poder

condensado a uma educagéo tradicional e autoritaria.

O saber é perigoso a partir da fantasmatica inconsciente de todo ser
humano. As respostas ante esta periculosidade diferem em algumas
circunstancias familiares que atualizam o perigo a partir de
determinados acontecimentos e significagbes que, desde o real,
marquem esse perigo. (Fernandez,1991, pag.40)

Sob essa perspectiva vemos a linha ténue entre a fantasmatica e o real que se
aproximam e repelem o perigo a partir das situacdes vivenciadas pelo aprendente
gue constituem um historico de eventuais bloqueios ou gatilhos ligados ao
aprendizado. Pensando nisso, vemos como 0 saber surte um ar perigoso ao ser

humano que em sua reposta demarcam 0 novo como instavel a uma confianca.

A distancia entre o imaginario e o real ligam-se ao conhecimento uma vez
aprisionado que limitam a todos 0 seu acesso e retrai as novidades de um saber a ser
difundido e alcangado a um todo social. Quando isso ocorre a inteligéncia uma vez

limitada aprisiona o aprendiz a uma so possibilidade: estagnar a sabedoria.

O estacionamento do conhecimento retrai a todos e impossibilita 0 acesso que
tanto necessitamos. A luz disso observamos a inconsciéncia humana que alerta sobre
eventuais possibilidades para o perigo das significacbes da sua palavra ligadas as

experiéncias experimentadas pelo sujeito.

Se bem que qualquer pai tem um determinado ideal da crianca no qual
intervém uma imagem de aprendente, somente se apresenta um
terreno para futuras patologias quando o papel destinado é estatico
(sem possibilidade dos Pais para modifica-lo ou quando ha
contradicao entre os papéis atribuidos por ambos os pais).” Eu sempre
pensei que meu filho seria Engenheiro como o tio, diz a mae. Porém,
vai sair igual a mim, que nao passei do segundo grau”, diz o pai.
(Fernandez, 1987, pag.41)
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Como vemos um exemplo acima os pais muitas vezes apresentam um modelo
de aprendente que podem desencadear problemas como doencas, um papel que
permanece na inércia e modificacdo compromete a relacdo do pai e filho: Sdo as
comparacdes realizadas entre os familiares, sejam: os proprios familiares entre
primos, sobrinhos e filhos comprometem, gerando contradi¢cdo entre verdadeiro papel

gue Ihe é destinado aos pais.

O aprendiz que precisa se sentir motivado a aprender e tomar como autonomia
sobre sua prépria vida e essa espontaneidade em relacdo a sua inteligéncia é
significante ao ponto de desmistificar um Unico modelo de aprendizado. O que remete
a luz das ideias frente a comunicag&o dos neurdnios que por sua vez desmistifica tudo
gue antes foi pré-estabelecido de uma forma padréo por alguém seja um genitores ou
a propria sociedade que por muitas vezes reflete suas expectativas em uma crianca a
fim de se realizar através daquelas conquistas espelhadas pelos seus desejos que
nado foram realizados ou que também ja possam ter sido realizado de uma maneira e
gue configuram em uma nova apresentacdo passada para seu filho que isso
comprometera a sua relacdo e consequentemente os lacos serdo comprometidos

diante de tantas cobrancas.

As cobrancas surgem em meio a expectativas mantidas ou pessoas proximas
gue estabelece uma relacdo toxica a ponto de decidir pelos filhos ndo sendo um ato
democrético e muito menos individual tratar o coletivo tanta evidéncia ponto de deste
coletivo tomar as decisGes pelo préprio individuo que precisa tracar suas ideias
considerar seus sonhos e ver suas expectativas como parte do processo de

aprendizado na qual uma situacéo das ideias.

Por muitas vezes os filhos se sentem presos a uma inteligéncia estipulada por
terceiros que cacaram ideias engessadas e convencem a seus filhos lhe seguirem
seus passos a ponto de desconsiderarem o seu préprio nimero 0 nimero que pode
estar sobre o solado de um sapato que nao lhe serve. Ah o conhecimento ele néo
precisa ser um presidio nem muito menos um carcere, mas sim um portal que nos
leva a outra dimensao do saber e no destino um poder de conhecer novas coisas e se
apossar de novas ideias, assim como, novos ideais. Estudar ndo é fardo e sim uma
forma de conceber um novo conceito cognitivo a ponto de liberar raciocinios alento e
modo rapidos a partir de que usamos ele nos mostra a sua capacidade aumentada

tanto em reflexos cédigos, decodificacdes valores que possam ter se perdidos em
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meio ao desistimos em continuar batalhando por dias melhores. A estrutura familiar é
algo primordial para que a criangca com centro energias positivas e possa ter

autoconfiangca sem medo de errar e sim dispostas a aprender.

A interacdo conecta em meio a uma comunicacdo que foi estabelecida entre
duas pessoas ou mais e esse Elo comunicativo é totalmente influenciado pela
articulacdo da fala pensamento imaginacdo capacidade cognitiva e consciéncia
fonoldgica a consciéncia dos sons que tanto nos guiam na associacao de letras e sons
e por sua vez silaba simples Até as mais complexas que com a leitura de livros infantis
promovem uma capacidade abrangente de reconhecimento compreensdo e

interpretacéo textual.

Sob a luz das ideias constatamos que o passado e presente do alunado devera
ser observado para visualizarmos frente as dificuldades apresentadas pelo mesmo.
Os familiares contribuirdo com as respostas a respeito dos fatores situacionais,
gestacao, infancia e entre outros para que toda equipe possa tracar o caminho a se

chegar ao inconsciente e desbloquear todo o perigo acionado no alerta de resisténcia.

Vale ressaltar que tudo que nos tocam como vivéncias podem nos marcar
positivamente ou impossibilitar a espontaneidade do saber. A inteligéncia ndo deve
ser aprisionada, mas sim expandida de forma a contagiar a todos positivamente para
gue o plural seja bem servido com a fonte mais prazerosa: a inteligéncia. Beber dessa
fonte é sorver do mais pura bebida que nos tange a uma incorporacao experimental

nos classificando como séabios.

Essa dinamica flui a uma feliz classificagdo que deixa livre o saber para que
atenda a um conjunto ndo lhes restringindo a uma vida com gatilhos negativos e
privagdes que disparam o aprisionando as dificuldades de aprendizagem. Mas elas
podem soar como sollveis ao acessivel suporte pedagogico que deveria chegar para

atender essas demandas escolares.

Sobre essa consideracdo detectamos a rede de suporte que deveriamos ter
acesso para que o desenvolvimento chegue as escolas e de maneira a tornar
democratico o acesso a educacao de qualidade para todos os educandos que criam

expectativas e desesperancas frente as aulas e avaliacdes.

Essa distorcdo pode ser frequente nas salas de aulas que ignoram as

dificuldades dos mais variados publicos que buscam o novo, mas podem resistir na
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mesma proporcao que é discriminado pelo sistema que simplesmente ignora os que
nao absorvem o que Ihes é destinado e ainda inacabado pelo condensado que toma

forma.

A abstragao das ideias tidas como perigosas invadem as cabecas dos alunos
a ponto de o reduzirem a incapacidade de aprender o codigo. O assunto mais conciso
gue for abstraido de uma irracional ideia confusa e associada a ponto no automatico
o desconecta do real, o que o redemensiona para o0 trauma que por sua vez € 0 ponto

de bloqueio a novas conquistas na aquisi¢cao do conhecer.

A aprendizagem é um processo cuja matriz € vincular e ladica é sua
raiz corporal; seu desdobramento criativo impde-se em jogo por meio
da articulacdo inteligéncia desejo e do equilibrio assimilacéo-
acomodacdo. No humano, a aprendizagem funcianam como
equivalente funcional do instinto. Para dar conta das fraturas no
aprender, necessitamos atender aos processos (a dinamica, ao
movimento, as tendéncias) e ndo aos resultados ou
redimensionamentos (sejam escolares ou psicométricos).(Fernandez,
1991, pag.48)

Sob o0 aspecto jA& mencionado configura no processo do aprender na
assimilacdo- acomodacédo onde atendemos no processo da alfabetizacdo, vemos
também que as fraturas no atender pode ser atenuado com as atividades com

dindmicas, o0 movimento e as tendéncias ligadas entre si.

Ha sempre uma relacdo entre o simbolo e o simbolizado no processo do

conhecimento. Vejamos:

N&ao se simboliza qualquer coisa com outra. Existe sempre um tipo de
ligagdo com o simbolizado e o simbolo escolhido. Conhecendo como
funciona o processo de conhecimento, estaremos em melhores
condicbes para saber o que é que se simboliza através dele.
Igualmente, se a crianga em lugar de "mamae” escreve “nanae”, nao
vamos interpretar rapida e universalmente que existe um problema
entre mamae e o nené. E muito dificil encontrar uma crianca que
apenas se equivogue com o m da palavra mamae; ao contrario, nos
mostrara esta fusdo com outras palavras. (Fernandez, 1987, pag. 43)

A sintonia do aprendizado reluz que o conhecer é levar em conta além do que

esta aparentando no primeiro momento. E investigar como tudo isso podera ter

ocasionado o problema ligado a pronuncia das palavras e, por sua vez, a dicgao.
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Devemos considerar também como a fusédo das palavras podera fazer parte de uma

fase da crianca envolvida na evolucao do saber.

O aprender possui caminhos que possibilitam uma saida da prisdo. Essa
liberdade do conhecimento é a pleno exercicio do ensino democratico em que todos
possuem 0 acesso e estabelecem as suas préprias teorias a respeito do objeto de
estudo. O que presume o papel de protagonista no sistema plural que nao retrai, mas

atrai aprendizes ao uso pleno da cidadania.

3.3 ANALISE DE ALGUNS CONTOS DE FADAS DOS IRMAOS GRIM

Os irméos Grim foram os pioneiros no conhecimento dos contos de fadas que
reuniam os primeiros exemplares acerca do conhecimento o género ja citado, mas
nao sé foram a campo como se preocuparam de escrever e adaptar as mais variadas
versfes que ganharam mundo e encantaram e encantam até hoje os mais diversos

publicos.

3.3.1 A PALHA, O CARVAO E O FEIJAO

Em um vilarejo, vivia uma mulher velha e pobre, que havia juntado alguns
feijdes e queria cozinha-los. Entéo, ela preparou a lareira e, para que gueimasse mais
rapido, acendeu com um punhado de palha. Quando estava despejando os feijdes na
panela, um caiu sem que ela percebesse, pousando no chdo ao lado de uma haste
de palha. Pouco tempo depois, um pedaco de carvdo em brasa saltou da lareira e se

juntou a eles. A palha disse:
_ Caros amigos, como vieram parar aqui?
O carvao respondeu:

- por sorte, escapuli do fogo e seu néo tivesse conseguido escapar minha morte

seria certa; eu teria queimado até virar cinza.

O feijao disse:
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-Eu também escapei com a pele intacta, mas se a velha tivesse me colocado
na panela, eu teria sido transformado em sopa sem qualquer misericordia, como meus

companheiros.

_Vocés acham que o destino de meu povo seria muito melhor? _ disse a
palha._A velha destruiu meus irm&os no fogo e na fumaca; pegou sessenta deles de

uma vez so e tirou-lhes a vida. Por sorte, escapuli por entre os dedos dela.
_Mas o que faremos agora?__ indagou o carvao.

_Penso _respondeu o feijdo _ que somos téo afortunados por termos escapado
da morte que deveriamos nos manter juntos, como bons companheiros e, para evitar

gue outro infortanio nos aconteca por aqui, devemos partir junto a um pais estrangeiro.

A proposta agradou os outros dois e eles zarparam em sua jornada juntos.
Pouco tempo depois, chegaram a um pequeno coOrrego e entdo vocés podem

caminhar sobre mim como uma ponte.

A palha, entdo, esticou-se de uma margem a outra, € o carvao, que tinha um
animo impetuoso, marchou sagazmente pela ponte recém — construida. Porém
guando chegou ao meio e ouviu a agua correndo por debaixo dela, ficou com medo e
paralisou, sem seguir adiante. A palha, no entanto, comecou a queimar, partiu-se ao
meio e caiu no riacho. O carvao caiu logo em seguida, sibilou quando atingiu a agua

e deu seu ultimo suspiro.

O feijao, que, prudentemente, havia aguardado na margem, ndo p6de evitar rir
da situacdo, ndo conseguiu parar, e riu com tanto vigor que explodiu. O mesmo
infortanio teria Ihe acontecido se, por sorte, um alfaiate que estava viajando em busca
de trabalho néo tivesse se sentado para descansar a beira do corrego. Como tinha
um coracao piedoso, o alfaiate sacou de linha e agulha e costurou o feijao de volta.
O feijao o agradeceu acaloradamente, mas como o alfaiate usou linha preta, todos os

feij0es, desde entdo, tém linhas pretas.

Sob o contexto descrito acima vemos como a inteligéncia emocional
metaforicamente citada acima descreve uma hipotese de explicacdo da cor do feijao
preto através de exemplos e compara¢cdes. Mas também observamos como quem se

distrai e rir do outro podera ter um fim tragico.
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3.3.2 O RATO, O PASSARO A SALSICHA

Certa vez, um rato, um péssaro de uma salsicha formaram uma sociedade e
construiram a casa juntos. Por um bom tempo, tudo correu bem: eles viviam com
conforto e prosperaram tanto a ponto de conseguirem aumentar signitivamente seu
patriménio. A tarefa do passaro era voar todos os dias até o bosque e trazer lenha; o
rato pegava agua; e a salsicha cuidava da cozinha.

Quando se esta em uma situacdo muito confortavel, logo se comeca a ansiar
por algo novo. E entdo aconteceu que o passaro, em um dia que estava fora,
encontrou outro passaro, em um dia que estava fora, encontrou outro passaro, a quem
se gabou sobre as maravilhas de seu acordo doméstico. Porém o outro passaro
zombou dele por ser um tolo que fazia todo o trabalho pesado, enquanto os outros
dois ficavam em casa e se divertiam, ou seja, depois de acender o fogo e pegar a
agua, o rato podia se recolher em seus aposentos e descansar até a hora da mesa
ser colocada. A salsicha s6 precisava ficar de olho na panela para garantir que a
comida estivesse devidamente cozida e quando estava perto na hora da janta, ela
apenas saltava para dentro do caldo, ou rolava por entre os legumes trés ou quatro
vezes para que ficassem engordurados, salgados e prontos para serem servidos.
Entdo, quando o passaro chegava em casa e sua tarefa estava cumprida, eles
colocavam a mesa, e quando haviam terminado a refeicdo, podiam dormir até a

manha seguinte; e essa era realmente uma vida maravilhosa.

Influenciados por esses comentarios, na manha seguinte, o passaro se recusou
a pegar a lenha, alegando que j& tinha sido escravo dos dois por tempo suficiente,
gue havia sido ludibriado naquele acordo, que estava na hora de fazer uma mudanca
e tentar um novo arranjo dos trabalhos. Por mais que o rato e a salsicha ponderassem,
nao adiantou de nada, pois 0 passaro continuou dono da situacdo e uma mudanca
precisou ser feita. Eles fizeram, portanto, um sorteio e coube a salsicha trazer a lenha,

ao rato cozinhar e ao passaro buscar agua.

E o0 que aconteceu? a salsicha saiu em busca de lenha, o passaro acendeu o
fogo e o rato preparou a panela, e os dois esperaram que a salsicha retornasse com
a lenha para o dia seguinte. Porém a salsicha ficou tanto tempo fora que eles ficaram
preocupados e o passaro saiu para procura-la. Ele ndo tinha ido longe, no entanto
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quando se deparou com um cachorro que, ao encontrar a salsicha, encarou-a como
uma recompensa legitima, a abocanhou e engoliu. O passaro repreendeu o cachorro
pelo roubo descarado, mas nada que ele disse surtiu qualquer efeito, pois o cachorro
respondeu que havia encontrado a salsicha com documentos falsos e que esse era o
motivo pela qual que ela perdera a vida.

O passaro pegou a lenha, voltou para casa com muita tristeza e contou ao rato
tudo que tinha visto e ouvido. Ambos ficaram muito infelizes, mas concordaram em

fazer o melhor que pudessem e continuar juntos.

Entdo, o passaro pds a mesa e o rato cuidou da comida e, querendo prepara-
la da mesma forma que a salsicha, rolando entre os legumes para salga-la e
engordura-los, pulou dentro da panela, mas ficou paralisado bem antes de chegar ao

fundo, tendo perdido ndo apenas seus pelos e sua pele, mas também a sua vida.

Naquele momento, o passaro retornou e quis servir 0 jantar, mas nao conseguiu
encontrar o rato em lugar algum. Aflito e consternado ele largou a lenha no chéo,
chamou e procurou, mas ndo havia cozinheiro algum. Entdo, parte da lenha que havia
sido descuidadamente largada pegou fogo e comecou a queimar. O passaro correu
para pegar um pouco d agua, mas seu balde caiu no poco e ele tombou logo em

seguida, mas como nao conseguiu escapar, afogou-se.

Nesse conto de fadas vemos como um comentario pesou no destino de todos
os envolvidos. No entanto, nota-se como a mudanca de oficio determinou o fim da
vida dos trés personagens. Sendo assim, vemos como a prosperidade é separada

pela linha ténue que configura o declinio de todos os personagens da trama.

3.4 A PSICOLOGIA NA REDENCAO DOS CONTOS DE FADAS

A psicanalise vem atender o inconsciente dos leitores que buscam respostas
nas suas leituras para as suas inquietacdes e isso se configura em um apoio relativo
a integragao da identidade do leitor que busca se formar no intelecto das ideias por

meio de uma leitura suave que proporcione prazer e, por vezes, a diversao.

A leitura descontraida dos contos realga uma préatica de contato com outras

culturas e historias que descrevem um histérico rico em detalhes que desenham um
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lugar, personagens e problemas comuns da epoca que nos fazem entender como se

vivia naquela época.

A psicologia presa nas entrelinhas mostram que tudo que fora mencionado
pode ser notado na vida real e que a inteligéncia emocional é o centro das conexdes
e a razao, por sua vez, flui a medida que a inteligéncia e o autocontrole ganham
espacos. A relevancia deste elo € a mesma conexao da sintonia que os dois se

conectam com a vida do individuo.

A palavra redencéo ndo deveria ser associada ao dogma e a teologia
cristd, em que ela é um conceito com inUmeras conotacdes. Nos
contos de fadas, redencéo refere-se especificamente a uma condicéo
na qual alguém foi amaldicoado ou enfeiticado e € redimido por meio
de certos acontecimentos ou eventos da histéria. E, por tanto, uma
condicdo muito diferente daquela que estd implicita na ideia
cristd.(FRANZ, 1915-1998,p.9)

Como fora mencionado acima a palavra redencgéao se refere a maldicao e feitico
gue se redime aos sucessivos episodios da histéria, toda magia e imaginagado
presentes na histéria que narra fatos considerados do folclore foram contados em

momentos circulares as conversas nas rotineiras noites de frio.

Vemos aqui o fator de constru¢cdo do ego em agao, por meio de um
fascinio que induz a imitacdo. Se por um lado, estudarmos as
sociedades primitivas, teremos 0 mesmo fenémeno sob outra forma,
pois nelas apenas o rei ou o chefe ou o feiticeiro tem a qualidade de
ser individual.(Franz, 1915-1998,p.20)

Segundo o autor supracitado a construcdo do ego parte do pressuposto da
admiracao que por conseguinte a imitacdo. Ele relata também uma cultura que apenas
o rei ou chefe possuia a sua individualidade preservada. O que enfatiza um exagero
a supremacia do poder que mantém para si a sua identidade as custas da negacao
do seu direito ao uso fruto da singularidade as outras camadas da sociedade que é

ignorada.

Conforme Franz(1995-1998, p.25) “Quando existe culpa no conto de fadas, ela

€ de natureza aparentemente secundaria, em virtude da qual a maldi¢cao recai sobre
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a figura.” O que enfatiza a lei do retorno tao difundida hoje nos dialogos, mas que diz

muito sobre a metafora em relacéo a culpa e a maldicédo sobre a figura culpada.

Vale ressaltar como os contos compartilhados na época relatavam sobre as
preocupac0des, os problemas e 0s anseios que certamente angustiavam e tiravam boa
parte do tempo dedicados ao pensamento sobre esses temas conflitantes e

tumultuosos da época.

E notdrio que ndo chegavam a ser complexos, mas que resumiam todo o
periodo, lugar e pessoas envolvidas neste momento da histéria que traziam efeitos
sobre a sociedade, valores, modo de ver a vida e todos envolvidos neste processo

gue s6 acrescenta em imaginacao destes aqui retratados.

O medo em torno da palavra feitico impossibilita a comunicagéo entre diferentes
povos. A magicidade em torno da vida escolar de uma crianca e a transformacéao

deste momento reflete em como estamos dispostos a este processo da mudanca.

Usualmente, um paciente que entra em andlise e tentou de tudo o que
podia ser feito na situacdo consciente, e defrontamo-nos, portanto,
com a questao critica que nos € deixada pela sociedade de descobrir
0 que a pessoa, em sua situacao particular deveria fazer; nesse caso
pode-se dizer que o comportamento certo pode ser descrito como
aquele que esta de acordo com a totalidade de personalidade
psicolégica. (Franz,1995-1998,pag.29)

A exemplo do que foi defendido pelo autor a analise psicoldgica é tracada a
partir de uma totalidade em torno do desenho da personalidade da pessoa em exame.
Assim descreve-se um comportamento diante de um padrdo do esperado para o
normal que ao ser comparado podera surtir um traco de personalidade da paciente

observado.

O autor Franz(1995-1998) relata que “A situacdo nos contos de fadas é
semelhante, porquanto pode ser afirmado que o herdi e heroina representam modelos
para um bom funcionamento do ego em harmonia coma totalidade psique.” Os contos
de fadas ilustram a consciéncia em estabilidade com o0 ego e essa maneira figurada
de demonstrar o controle emocional em analise revela o quanto a fantasia expde a
integridade da personalidade em formacéo para que os pequenos vejam um modelo

de racionalidade leve em plena literatura.

Por outro lado o mesmo revela que “obviamente a natureza adotou os animais

com esse impulso instintivo, compelindo-os a mudar seus lugares de alimentacéo e
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nao comer em um so lugar.” Isso revela a necessidade de defesa dos selvagens como
meio de sobrevivéncia para que ndo virem presas das suas cacas numa maneira da

cadeia alimentar represente também a selecdo natural.

O estudioso fala também em o quanto a agua podera representar a purificacéo
proporcionada pelo batismo, mas também a limpeza do corpo de energias ruins. Essa
limpeza representa bem mais que sO a remocao das sujeiras, mas a centralidade das
acOes e reflexdes. Essa simbologia é significativa porque precisamos entender que

esses codigos visualizam uma conexao com a psiqué.

A psicologia se faz espontanea nas linhas da histdrias infantis que circulam nas
rodas de leituras das mais variadas paginas de narrativas sobre os contos iniciados
por Era uma vez, representativos da idade Média com personagens como: rei, rainha,
principe e princesa e tantos outros que configuram um texto de linguagem fécil,
popular e de estimulo potencial a leitura. Mas também de uma forma humorada, leve,
traduz uma habilidade da inteligéncia emocional e se tornem, um dia, adultos

conscientes dos seus corpos e mentes.
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4. METODOLOGIA

4.1 LOCUS DA PESQUISA

No inicio do século XX, entre os anos de 1908 e 1913, o governo
de Alberto Maranh&o inaugura uma nova era na capital potiguar,
cujos historiadores denominam de ‘Modernidade de Natal'. Alberto
Maranhdo faz um empréstimo com a Franga e comeca a investir na
infraestrutura da cidade. Natal passa a ter iluminacao publica, com
lampides a gas, além de bondes puxados por animais; além do
término de importantes construcbes, como a do teatro Alberto
Maranh&o e o prédio que atualmente abriga a Ordem dos Advogados
do Brasil no estado (OAB/RN), além da sede do Tribunal de Justica
do RN, onde funcionou o Instituto Historico do Estado. O sitio urbano
onde esta atualmente assentada a cidade de Natal foi um ponto
geoestratégico importante durante o periodo dos descobrimentos,
situacdo que gerou a cobica de varios povos europeus, como
franceses, portugueses e holandeses. As tropas colonizadoras da
Franca fizeram varias incursbes no territorio natalense,
contudo, Portugal foi o primeiro pais a estabelecer no local um

equipamento militar.

Em 1912, a cidade passa a ter bairros. Tirol e Petropolis eram
chamados de 'Cidade Nova'. Além destes, tinha ainda o Alecrim e a
Ribeira. Nesta época, foi elaborado um planejamento da cidade. As
avenidas que atualmente homenageiam presidentes do Brasil, como
a Afonso Pena, Rodrigues Alves, Campos Sales, foram planejadas

durante este periodo.

Base Americana em Natal, RN.
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Fonte: (reproducao do livro camara cascudo)

"E impressionante como o arquiteto que tragou a cidade era
visionario. Ele desenhou avenidas largas, arborizadas, com
canteiros centrais e que atendem aos natalenses até hoje. E foi
pensado num momento em que a cidade nao tinha carros... quer

dizer, deveria ter dois ou trés veiculos", comentou Coquinho.

Outro acontecimento que inaugura uma nova fase na capital
€ a entrada do Brasil na Segunda Guerra Mundial, em 1942, ao lado
dos Estados Unidos. Natal passa a ter uma base americana que atrai
investimentos e um povoamento de 10 mil soldados americanos -
aumentando em 20% a populacgdo local. Um novo capitulo da histéria

de Natal surgiu ai.

Atualmente:
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Fonte: Natal, capital do Rio Grande do Norte (Foto: Canindé Soares).

A construgéo da Fortaleza dos Reis Magos, no ano de 1597,
resultou no inicio da instalagdo de um pequeno povoado. A cidade
de Natal foi oficialmente fundada dois anos mais tarde, ou seja, em
1599, por meio da delimitacdo oficial das tropas portugueses. O
nome da cidade, inclusive, esta ligado a data de demarcacdo do
territério natalense, dia 25 de dezembro de 1599.

Fonte: https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/natal.htm

A Fortaleza dos Reis Magos, construida no ano de 1597, é um

dos principais pontos turisticos de Natal. Mesmo assim, a criacédo do
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forte militar pelos portugueses néao evitou, anos depois, a invasao de
tropas holandesas no municipio. Os holandeses rebatizaram a
cidade com o nome de Nova Amsterdd. Ademais, influenciaram em
varios aspectos na cultura local, como na arquitetura e nos
costumes. A cidade foi recuperada pelos portugueses apés alguns
anos de embates militares. Desde entdo, permaneceu por muito
tempo como um pequeno nucleo urbano, alicercado em praticas
COmo a pesca e a agricultura de subsisténcia.

No ultimo século, a cidade de Natal apresentou um
crescimento significativo, em especial, devido a sua localizacao
estratégica. Nesse contexto, destaca-se o papel da capital potiguar
como uma importante base de apoio para a participacao do Brasil e
de paises aliados durante a Segunda Guerra Mundial (1939-1945).
As tropas estadunidenses, por exemplo, frequentaram varias
localidades natalenses. Desde entdo, a cidade aumentou a sua
importancia politica e econdmica para o territorio brasileiro. Na
atualidade, é um dos principais centros urbanos do Nordeste

do Brasil.

4.2 HISTORICO DA CRIACAO

A pesquisa desenvolvida na escola CMEI Belchior Jorge de
S4, na zona Norte, em Natal, RN. A diretora Y relatou que a escola
foi construida no espaco da horta de uma escola vizinha e que a
comunidade se organizou em abaixo assinado para que fosse
construida ali a creche. Depois de muito apelo, o professor atuante
Belchior, conhecido pela secretaria X da Educacédo, que batizou a
escola com o seu nome. Ele faleceu num acidente de transito ha 10

anos e a escola possui a mesma idade de constru¢ao do prédio.

CMEI Belchior Jorge DE S& comemora uma década de atividades
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Fonte: Foto: Manoel Barbosa/SME

O Centro Municipal de Educacgao Infantil Professor Belchior
Jorge de Sa comemorou uma década de dedicacdo a educagéo
infantil em um evento que se concentrou na homenagem ao patrono
da unidade de ensino, realizada durante este sabado (16). O CMEI

atende 211 criangas.

As criangas do CMEI ndo apenas celebraram a histéria e o
legado do professor, mas também demonstraram a importancia de
sua influéncia na atual geragéo. Na mostra, as crian¢cas mergulharam
na vida e na obra do homenageado, destacando seu compromisso
com a educacao e o impacto duradouro na comunidade. Maquetes
da casa do professor, que estd localizada no municipio de S&o
Gongalo do Amarante (RN), foi exibida aos presentes, representando

0 espaco em que ele moldou muitas mentes.

A coordenadora pedagogica Janaina Assuncdo Campelo Lima,
esta no CMEI ha nove anos. Ela conta que chegou na unidade de
ensino um ano depois da fundacao, e o quanto € emocionante poder

fazer parte da historia do CMEI por todo este tempo.
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“‘Minha histéria no CMEI comegou ha anos. Era meu sonho
trabalhar como professora aqui, porque essas criancas Sao
maravilhosas e elas precisam de uma educacdo de qualidade. E
justamente isso que tentamos fazer aqui todos os dias, e esse projeto
gue estamos mostrando sobre os 10 anos mostra justamente a
importancia de se ter uma educacdo de qualidade em uma
comunidade como esta. E uma alegria fazer parte dessa historia

durante todo esse tempo”, destacou a professora.

A celebracdo nao se limitou as apresentacfes e exposicoes.
A participacdo dos pais responsaveis desempenhou um papel
fundamental no evento. Todos se uniram em uma envolvente roda
de canto, enchendo o espaco com musica, e reforcando a

importancia da parceria entre escola e comunidade.

“Esta mostra cultural que celebrou o CMEI e homenageou o
seu patrono, representa um marco na trajetéria da escola, sendo
uma lembranca viva do compromisso com a educacgéo e a cultura
local. Que esses 10 anos de sucesso sejam apenas 0 comecgo de
uma jornada educacional ainda mais brilhante no futuro”, destacou a

professora Elza Maria dos Santos.

O CMEI Professor Belchior Jorge de Sa nao apenas
proporcionou uma educacéao de qualidade durante uma década, mas
também se destacou ao enraizar os valores e a histéria da cidade
nas atividades pedagdgicas. Agatha Raila Francisca Nunes, de cinco
anos, contou como a professora ensinou sobre o conhecimento das
ruas e da cidade do professor Belchior Jorge de Sa. “A professora
me ensinou sobre os nomes das ruas da cidade de Belchior, e eu
trabalhei isso tudo para apresentar na exposicdo da escola, eu
também ajudei a fazer o galo de S&o Gongalo, porque ele é o simbolo

da cidade”, pontuou.
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4.3 RECURSOS FiSICOS DA ESCOLA

A escola possui (5) salas de aulas: (1) sala do AEE, (1)
Secretaria que também funciona a direcdo, (1) biblioteca, (2)
banheiros, (1) cozinha, (1) pétio, (1) caixa de areia, (1) parque

externo, (1) parque interno, (1) caixa de areia.

4.4 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa oscila entre quantitativa e qualitativa, realizada
em campo. Segundo Kenechtel (2014,p.106) ao utilizar esse método

caraterizado pela “1[...] interpretacdo de informacfes quantitativas
por meio de simbolos numéricos, enquanto os dados qualitativos sao
abordados por meio de observacdo, interacdo participativa e
interpretacdo do discurso dos sujeitos, com enfoque na semantica.”

Sob a luz das ideias vemos como os dados qualitativos se
completam com os quantitativos e envolvem todos os sujeitos em
uma interacdo subjetiva, cujo o foco é o sentido das ideias na
investigacao dos dados.

A pesquisa se deu por questionarios em dois médulos: (9)
perguntas fechadas e (1) aberta para os professores da escola
Belchior Jorge de Sa e o outro questionario: (2) perguntas, sendo
(1) aberta e a outra fechada para os demais funcionarios que
também s&o pais, relacionadas ao acesso a literatura seja por

biblioteca comunitaria ou livraria.

4.5 METODO DA PESQUISA

Pesquisa qualitativa, quantitativa e de cunho descritiva com 0
estudo de caso ao explorar o ambiente da escola CEMEI BELCHIOR

JORGE DE SA. A abordagem serd compreender como as
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metodologias aplicadas verdao no ensino atual o potencial de
aprimoramento da pratica ao detalhar as préaticas pedagogicas do
ensino de alfabetizacdo ou letramento, observando as nuances do

contelido focal.

Sobretudo o termo metodologia significa “estudo dos caminhos,
dos instrumentos usados para se fazer ciéncia” (DEMO,1995,P.11).
Essa ferramenta instrumentaliza com métodos que viabilizam os
caminhos para chegarmos proximos a ciéncia.

A cada descricdo temos acesso ao detalhamento dos passos
que sucedem a analise de dados, com métodos investigativos
complementando ambas as pesquisas, sejam: quantitativas ou
gualitativas e unem tudo a caracterizacdo de dados que justificam o
estudo cientifico.

A pesquisa em foco possui como objetivo geral fundamentar
a importancia da alfabetizacdo e letramento, destacando praticas
pedagogicas eficazes para o desenvolvimento inicial da linguagem
escrita e leitura, especialmente para criangcas nao alfabetizadas e
com diferentes niveis de letramento. E como objetivos especificos:
Identificar estratégias de ensino que atendam as diferentes
necessidades de criancas nao alfabetizadas e com distintos niveis
de letramento, analisar o papel da literatura infantii na base
educacional, explorando como ela pode ser integrada de maneira
efetiva para apoiar a alfabetizacdo e letramento, Examinar a
influéncia das praticas de contagdo de contos de fadas no
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas na
educacao infantil, além de propor recomendacdes praticas para
educadores e profissionais da educacdo visando otimizar a

alfabetizacao e letramento na educacgao infantil
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4.6 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Tabela 1: Os instrumentos de pesquisa foram 0s questionarios e

audios.

Escola Quantidades Quantidades total
de de audios
guestionarios
20 10 30

Fonte: acervo da pesquisadora (2024)
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5. ANALISE E RESOLUCAO DOS RESULTADOS

5.1 LOCAL DA PESQUISA

O local da pesquisa foi a escola CMEI Belchior Jorge de Sa que
foram aplicados 20 questionarios para a amostra da pesquisa. Além
disso, reunimos por meio da entrevista com a diretora sobre a
historia da escola, audios.

A escolha deste ambiente educativo foi pelo método de ensino
voltado para as contacdes de histérias, enfatizando a importancia da
leitura no processo de ensino da alfabetizag&o e letramento.

A escola possui uma biblioteca diminuta, mas isso ndo impede
gue o trabalho com leitura seja efetivado. A equipe se empenha para
gue todos tenham acesso aos diferentes géneros, desde as cantigas
aos contos de fadas.

5.2. SUJEITOS DA PESQUISA

A escola estudada possui 10 docentes, que sao cinco pela
manha e cinco no outro periodo. Além disso entrevistei também os
demais funcionérios. Os entrevistados ndo passaram por uma

avaliacao prévia.

Tabela 2- quantidade de participantes da pesquisa

Escola Quantidade de | Quantidade de | total
professores outros

profissionais
Belchior J. De | 10 10 20
Sa

Fonte: acervo da pesquisadora (2024)
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5.3 COLETA DE DADOS

Gréfico 1: faixa etéria

faixa etaria

20 a 25 anos
25 a 30 anos
35a40anos

acima de 40 anos

Fonte: acervo da pesquisadora (2024)

A primeira pergunta deste modulo foi sobre a faixa etaria dos entrevistados,
entre essas opcgdes: 20 a 25 anos, 25 a 30 anos, 35 a 40 anos e acima de 40 anos.
Nenhum dos candidatos tinham esse intervalo de idade dos 20 a 25 anos, cerca de
15% dos candidatos tinham entre 25 a 30 anos, no intervalo dos 35 a 40 anos, 35% e
50 % dos entrevistados tinham acima de 40 anos.

Vale ressaltar que a faixa etaria representa um pais com pessoas ativas que
representam uma massa significativa acima de 40 anos e que retrata que configura
um proletariado cada vez mais velhos, o que quer dizer que temos menos jovens
ativos, contribuintes no mercado de trabalho. Isso remonta a taxa de natalidade que

cada vez mais esta em declinio.

Dados mais recentes do Instituto de Pesquisa e Estatistica (IPEDF)
mostram que, entre 2021 e 2022, apenas 5,3% dos acima de 60 anos
estavam na Populacdo Economicamente Ativa (PEA). A diferenca
para a faixa etaria de 30 a 59 anos, por exemplo, é discrepante —
enquanto 65,2% desse publico estdo na PEA.(PEA, 2020-2021)
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Vemos segundo os dados do PEA que numa populacdo acima de 60 anos
estava ativa no mercado de trabalho , 0 que comprova que o Brasil esta ficando mais

velho.

Gréfico 2: género dos entrevistados

género dos entrevistados

m feminino
B masculino

M outro

Fonte: acervo da pesquisadora (2024).

O moédulo | abordou as caracteristicas mais abrangentes dos entrevistados.
Nesse contexto, na segunda questao, investigamos o0 género dos participantes da
pesquisa, indagando sobre sua identificagcdo como do sexo masculino ou feminino.
Destes, identificou-se que a maioria pertence ao sexo feminino, com uma

porcentagem de 85% e a outra parte, ao sexo masculino, com 15 %.
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Grafico 3: ESCOLARIDADE

escolaridade
M ens. Fundamental
incompleto
M ens. Fundamental completo
M ndo estudou
ens. Médio completo

M graduacdo

M poés graduagao

Fonte : acervo da pesquisadora (2024)

A pergunta nimero 3 deste médulo se referia a escolaridade dos candidatos.
Cerca de 18% dos entrevistados tinham o ensino fundamental incompleto, 30% dos
candidatos tinham ensino fundamental completo, 0% nao estudou, 2% tinham ensino

médio completo, 25% tinham graduacéo e 25% pds graduacgao.

O grafico ilustrado mostra a diversidade em relacdo a escolaridade e ao acesso
ao ensino democratico que se distribui de maneira diversa e este distanciamento a
educacdo privilegiada retrata um cenario desigual brasileiro que se acentuou na

pandemia e que afasta as pessoas da educacédo de qualidade.
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Grafico 4: DISPONIBILIDADE DE LIVROS INFANTIS EM CASA

Disponibilidade de livros
infantis em casa

mSIM
= NAO

Fonte: acervo da pesquisadora(2024)

A pergunta niumero 4 deste modulo questionava se os candidatos tinham
disponibilidade de livros infantis em casa e 90% dos entrevistados responderam que

sim, e os demais, nao.

Grafico 5: Ranking de livros por ano

Ranking de livros por
ano

[ Y]
H?2
W entre 04 e 06

entre 06 e 10

Fonte: acervo da pesquisadora(2024)
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Infelizmente vemos que o brasileiro ndo tem o habito de comprar livros e de
realizar leituras. Muito pouco provavel de visitar livrarias ou bibliotecas. Por isso faz-
se necessario a difusédo da biblioteca na escola como Baldi(2009,p.18) coloca:

A modalidade de leitura que denominamos “biblioteca todos os dias “
faz desse espagco um local vivo na escola, frequentado
sistematicamente e de formas produtivas pelas criangcas. Um local que
tem de estar acessivel as criangas como um ambiente rico de

estimulos, capaz de motivar suas descobertas em relacao a leitura e
propiciar um contato dindmico com as suas praticas.

Assim, entendemos que precisamos formar as criangas como leitoras ativas
para que tenhamos adultos conscientes. E que a leitura faga parte da rotina de
diferentes publicos, de todas as camadas sociais e , sobretudo, um ato democrético

do saber.

Gréfico 5: Ranking de livros por ano

Ranking de livros por ano

m0
2
W entre 04 e 06

entre 06 e 10

Fonte: acervo da pesquisadora (2024).
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A pergunta numero 5, deste médulo, se refere ao ranking de livros por ano. 40%

dos entrevistados ndo leem nenhum livro por ano, 40% 2 livros por ano, 20% entre 04

e 06 titulos por ano e 0% entre 6 e 10 livros por ano.

De acordo com Marcuschi (2001) a escola precisa incentivar a escrita e a

oralidade por meio do espaco garantido na sala de aula. Nao podemos negar que por

vezes a instituicdo de ensino tem se preocupado se o aluno de fato escreve e

esquece-se de percebé-lo como sujeito critico. Sobre esse problema questiona:

O papel central da escola é ensinar a escrita. Tanto assim que, com
facilidade e desenvoltura, conseguem selecionar textos escritos (..),
no entanto, a insercao de reflexdes e dados sobre a lingua falada
afigura-se penosa. Claudicam a teoria, a terminologia e as
observacdes empiricas. Os autores de manuais didaticos, em sua
maioria, ainda ndo sabem onde e como situar o estudo da fala. A viséo
monossildbica da lingua leva a postular um dialeto de fala padrdo
calcado na escrita, sem maior atencdo para as relacdes de influéncias
mutuas da fala e escrita. Certamente ndo se trata de ensinar a falar .
Trata- se de identificar a imensa riqueza e variedade de usos da
lingua. Talvez, a melhor maneira de determinar o lugar de estudo da
fala na sala de aula seja especificando os aspectos nos quais um tal
estudo tem a contribuir.(MARCUSCHI,2001,p.24)

Segundo o autor supracitado o espaco educacional prioriza a escrita em

detrimento da oralidade, o que dificulta a alfabetizacdo e a importancia de fala do

alunado que necessita ser levada em conta. A oralidade precisa ser considerada em

fala para o estimulo a interpretacdo, compreensao textual e o desenvolvimento do

senso critico.

As narrativas presentes nos livros de Literatura Infantil contam uma
experiéncia de vida e essa “fantasia do real” permite uma identificagao
entre o narrador e o ouvinte, constituindo-se repleta de significados. O
leitor/ouvinte é capaz de apossar-se dela de modo a torna-la a sua
propria histéria, e dessa forma superar os conflitos, angustias e
medos, ou seja, a crianca, ao ouvir um conto, € capaz de transportar-
se para ele e viver sua proépria histéria em funcdo do que Ihe foi
narrado, adquirindo tranquilidade para compreender seus
sentimentos, seu lugar, e para resolver seus conflitos.(SOUZA, 2011,
p.103)

Sobretudo, a literatura como fora colocada pela estudiosa funciona como

estabilizadora dos sentimentos proporcionados seja pela leitura ouvida ou

pronunciada. Essa “fantasia real” realga a presenca do narrador e o ouvinte com varios

sentidos. O leitor ou ouvinte se apossa a tornando como parte da sua vida.
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Gréfico 6: vocé tem filhos?

voceé tem filhos?

M sim

M nado

Fonte: acervo da pesquisadora (2024)

No grafico 6, vemos o quantitativo de candidatos que possuem filhos, mas
também podemos ter acesso ao percentual que ndo possui descendentes. Assim,
podemos analisar que a taxa de natalidade representada nessa determinada amostra

nao soO representa esse momento, mas sabemos o quanto as mulheres diminuiram a
guantidade de filhos a nivel nacional.

Gréafico 7: Numero de filhos

Numero de filhos

mO
ml
20% 60% 2

acima de 2

Fonte: acervo da pesquisadora (2024)
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A pergunta numero 7, deste modulo, se refere ao nimero de filhos dos

entrevistados. Cerca de 60% tem 1 filho, 20% tem 2 filhos e 20% tem acima de 2

filhos.

Dados de 2021 do Instituto Brasileiro _de Geografia e
Estatistica registraram um recorde de mortes, o maior desde 1974, e
queda de nascimentos, a maior desde 2003. “Ao contrario do que foi
feito no dltimo governo, € preciso levar a sério essas informagdes
estatisticas que o6rgaos publicos brasileiros produzem. Elas sdo ouro
para a gente implementar politicas publicas de maneira mais eficiente,
de maneira mais ampla”, comenta o professor Fabio Betioli Contel, do
Departamento de Geografia Humana da Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da USP. Para o profissional, pode-se
ressaltar dois pontos importantes para esses processos: a pandemia
e a queda da taxa de fecundidade.(IBGE,2021)

Conforme os dados apontam a queda de natalidade se da em decorréncia ao

declinio da fecundidade e a pandemia que impactou no planejamento familiar o que

nos remete ao impacto financeiro a vida das pessoas. Ademais vemos como a

relatividade do impacto da saude é um problema social.

Grafico 8: contacéo de histérias para sobrinhos, filhos...

contacao de histérias para sobrinhos,

filhos ou outas criangas

= sim = ndo

Fonte : acervo da pesquisadora (2024)

A pergunta numero 08 deste modulo se refere a contagdo de historias para

sobrinhos, filhos ou outras criangas. Cerca de 90 % contam histérias e 10% nunca

contaram.
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Gréfico 09: A frequéncia em que se conta historias

frequéncia da contagao de

B uma vez por semana
B mais de 2 vezes por
semana

M todos os dias

nunca contei

Fonte: acervo da pesquisadora (2024)

A pergunta namero 09 deste médulo, 44 % leem uma vez por semana, 39%

leem mais de 2 vezes por semana, 6% todos os dias e 11% nunca contaram.

Baldi (2009, p.09) relata que precisamos quebrar o paradoxo de discursos
vazios em relagéo a pratica leitora e que como docentes, coordenadores e diretores

em aderirem a leitura como parte de suas vidas profissionais.

Como professores, coordenadores e diretores precisamos, por
exemplo, romper com uma contradi¢do histérica da escola relativa a
incoeréncia ou distancia entre o seu discurso e a sua pratica: O
discurso recentes das propostas pedagdgicas e dos professores tem
sido favoravel ao desenvolvimento da capacidade e do gosto pela
leitura, mas ainda esbarra numa pratica em que essa atividade tem
pouquissimo espaco efetivo ou se utiliza de formas tradicionais de
exploracdo, o que inviabiliza a concretizagdo de suas intencdes,

tornando-o apenas mais um dos discursos vazios da escola.

Sob esse ponto vemos como a atividade leitora tem pouquissimo espago na
sala, o que inviabiliza a concluséo de fato do que é proferido pela equipe escolar. Ela

pontua que:

94



Para isso, antes de mais nada, é preciso clareza sobre a questao, o
gue fortalece a consciéncia e permite um posicionamento firme ao
optar por medidas tdo simples quanto decisivas, como a de instituir na
escola para todas as turmas, um momento de leitura diaria.(BALDI,
2009, p.10)

Sendo assim, observamos como a autora defende uma pratica decisivas,
tornando o momento da leitura como algo comum a todos no prédio educacional. A
gestdo precisa fortalecer o sentimento de amor pela literatura. E notério como a
consciéncia em torno da importancia da leitura precisa ser cultivada aos poucos e fluir

nas cabecas de todos os profissionais citados anteriormente.

A formacé&o dos docentes precisa ser urgente para quebrar qualquer resisténcia
gue possa surgir em torno da atividade de insercéo dos livros como parte integrante

da metodologia didatica dos mestres que fazem a educac¢éo do nosso pais.

Tabela 3: a importancia da literatura para a alfabetizacdo das criancas da
Educacao Infantil

Respostas dos candidatos percentual

A literatura como parte essencial 90%

para a alfabetizagcao

Nao fundamental para a 10%

alfabetizacao Infantil

Fonte: acervo da pesquisadora(2024)

A pergunta niumero 10, do mdodulo 1, é aberta e mesmo tendo o percentual
negativo diante do expressivo numero positivo € triste ver (1) profissional

desconsidera a literatura como importante.

O médulo 2 é destinado aos candidatos que representam as outras profissdes,

tais como: asgs, cozinheiras, porteiros e secretarios da escola citada.
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Gréfico 10: Os candidatos que ja ouviram alguma histéria literaria ou

contaram para alguém.

VOCé ja ouviu ou contou historias para
alguém?

= Colunas3
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5%

0%
sim, mas raramente  nos finais de semana todas as noites nunca contei ou ouvi

Fonte: acervo da pesquisadora (2024)

Neste modulo 2, vemos como a falta de acesso a leitura e contacao de histérias
refletiram nos dados. Numa amostragem de 10 candidatos cerca de 40%
responderam que sim, mas raramente, 10% nos finais de semana, 30% todas as

noites e 20% nunca contaram ou ouviram
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Grafico 11: vocé ja visitou uma livraria ou biblioteca na sua comunidade?

voceé ja visitou uma livraria ou
biblioteca na sua comunidade?

M sim

M nao

Fonte: acervo da pesquisadora (2024)

Neste modulo 2, dos candidatos questionados numa amostragem de 10
profissionais, cerca de 90% das pessoas responderam que ja visitaram uma biblioteca
ou livraria na sua comunidade, mas 10% afirmaram nunca terem entrado nestes

estabelecimentos.

A importancia social da escola como formadora de leitores € primordial. Assim,
vemos como Souza(2011, p.110) afirma:

Assim, € preciso que a escola incorpore a literatura e que o
professor utilize bons livros em suas aulas, j& que muitas
criancas ndo tém contatos com livros e com a literatura fora
desse ambiente. A escola poderia utilizar mais cotidianamente o
conto de fadas, pois o fato de as criangas gostarem do género
para facilitar a aprendizagem sendo que essas praticas
educativas significativas contribuem para a formag¢éo humana.

E visivel como os contos precisam se tornarem acessiveis e palpaveis para
as criancas de maneira atrativas para que, justamente, facilitem aprendizagem e
garantam a definitiva conexao do alunado com a leitura. E consequentemente mudem

as suas prioridades e programas ao procurarem lugares onde os livros moram.
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CONCLUSAO

O objetivo desta pesquisa foi alcangado, identificando o potencial de influéncia
dos contos de fadas no desenvolvimento integral da crianca, com énfase nos aspectos
cognitivos, emocionais e sociais e 0s impactos positivos dessas praticas na promo¢ao
da alfabetizacédo e letramento para as criancas de Natal, RN, a cerca da aprendizagem
e desenvolvimento da aprendizagem dos aprendentes, por meio de uma pesquisa

guantitativa, qualitativa e de campo.

E notdrio as contribuicbes do acesso a literatura infantil para os pequenos
ouvintes e leitores que por muitas vezes podem nao decodificar palavras, inicialmente,
mas através da audicdo e oralidade podem desbravar o mundo como contadores de
histérias. Esse reconto de narrativas possibilitam um acesso ao mundo das palavras

de maneira consciente.

Vale ressaltar que os docentes precisam estar atentos a insergcédo da rotina
literdria na sala de aula, assim como a gestdo do prédio educativo necessita dar
orientacdes acerca da leitura com entonacao das vozes dos personagens, o teatro e
a encenacado de textos tdo importantes para a formacdo dos estudantes. Esse
conhecimento adquirido também em formacdes possibilita a reciclagem de muitos
profissionais que estdo desatualizados. A escola em questdo possui um pequeno
teatro em mdf, fantoches e livros com diversos géneros e a rotina com contacdes de

histérias € priorizada.

Foram abordadas nesta pesquisa temas sobre a evolugéo dos contos de fadas,
a concepcéo da oralidade e a consciéncia da mesma para o reflexo na escrita, a
infancia e a fantasia, as contribuicbes do género narrativo para a alfabetizacdo da
educacao infantil. Ademais, a fase edipiana, a maturidade alcan¢cada com o acesso
aos contos, a consciéncia fonoldgica, o aprendente e os idiomas, que seriam as
formas de aprendizagens singular a cada individuo. Para ndo se esquecer da base
educacional e as suas determinacdes de aprendizado para cada fase, os problemas

de aprendizagens, os irméos Grim e atuacéo deste género no psicoldgico do infante.

As maiores dificuldades para realizar o estudo de campo foi relacionado ao

deslocamento para o prédio educativo ja que moro distante, mas foi com muito prazer
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gue me debrucei sobre os questionarios e objetos de estudos a fim de reunir as

informacdes precisas para essa pesquisa aqui ja mencionada.

Conclui-se que a literatura infantil possui efeitos positivos para a cogni¢ao do
pequeno leitor e que isso ndo se limita apenas a ele, mas a todos a sua volta e
percebemos como ser humano possui essa necessidade em busca da oralidade e
comunicacao, o que também o torna o ser racional das suas ideias, como fora citado

no livro: Antes de Adao, no capitulo I.

Sobretudo nota-se que com esse trabalho que promover os circulos de leitura
€ crucial para a evolucdo de aprendizado dos alunados envolvidos no processo de
aprendizado. Vale lembrar que cada crianca é singular ao conhecimento e este ocorre

de diferentes maneiras, mas que também sao despertados.

Sob essa perspectiva vemos como o disseminar da leitura ocorre com
diferentes metodologias, na alfabetizacdo e letramento que além da decodificacdo
requer que o aprendente faca o0 uso social desta decodificacdo atrelando a
interpretacao textual da palavra representada.

Portanto, abordar sobre a literatura € uma tentativa de torna-la democratica
ao acesso de todos e que o livro se torne o presente de opcdo unanime de todos os
publicos. Além disso, formar leitores criticos € uma manifestacdo do poder de
transformacdo da educacdo nas vidas de todos que sdo tocados pela magia da

palavra contada.
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