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APRESENTACAO

A obra em questdo retine um conjunto de artigos cientificos em formato
de capitulo de livro com o intuito de refletir sobre algumas das principais
proposicdes educacionais nos contextos contemporaneos, englobando os
aspectos profissionais, técnicos-metodoldgicos e experienciais que permeiam a

educagao em suas amplitudes multimodais e fatoriais nos campos socioafetivos.

MARCOS VITOR COSTA CASTELHANO






CAPITULO 1- GESTAO ESCOLAR E AS CONTINGENCIAS
EXPERIENCIAIS-EMOCIONAIS NOS CONTEXTOS EDUCATIVOS: UMA
REVISAO NARRATIVA

CHAPTER 1- SCHOOL MANAGEMENT AND EXPERIENTIAL-EMOTIONAL
CONTINGENCIES IN EDUCATIONAL CONTEXTS: A NARRATIVE REVIEW

Marcos Vitor Costa Castelhano

Maria Daiane Pereira da Silva

Gilvania de Sousa Oliveira

Brigida Alves Lima Araujo

Aniclésia de Sousa

Maria Fabiola da Silva Lima

Petrucio de Lima Ferreira

Maria Aparecida De Freitas Furtado Palitot
Thallyssa Thannaka da Silva Guimaraes
Wedson Dos Santos Silva

Deyvid Israel Da Silva Alves

RESUMO: A gestdao escolar se apresenta como uma possibilidade visualizativa para a
compreensdo e manejamento das problemdticas educacionais a partir das dindmicas
administrativas-organzativas perante das experiéncias cotidianas nos campos cotidianos do
universo educacional, promovendo a consolidacdo das objetivagdes previstas nas amplitudes
técnicas-relacionais. Desse modo, considerando as esquemaéticas experienciais-afetivas nos
ambitos educativos, entende-se que os pressupostos atuacionais e metodoldgicos da gestdo
escolar se esboga como vetor mediador e relacional perante dos campos vinculatérios, revelando
pertinéncia das posturas comunicacionais e interativas sdo imprescindiveis para as formativas da
qualidade das relagdes sociais. Seguindo tal premissa, o capitulo em questdo visa discutir sobre
como a gestdo escolar, em suas significagdes amplas, pode atuar nos processos mediadores dos
fatores vivéncias-emocionais defronte das contextualizacdes educacionais atuais, tendo como
plano de fundo as concepg¢des administrativas, organizacionais e pedagogicas envoltas em tais
dindmicas direcionais. Para tanto, operou-se a metodologia de revisdo narrativa enquanto
estratégia captativa em pesquisa bibliogréfica, valendo-se de artigos cientificos, capitulos de livro
e outras produgdes académicas como principais formas de captagdo de informagoes, geralmente
encontrados nas bases online do Google Académico e Scielo: Sendo assim, mencionado os
aspectos introdutdrios, assim como as objetivacdes centrais da presente obra, seguem os demais
tépicos cientificos de tal producdo cientifica, considerando os esbocos dial6gicos entre a gestdo
escolar e a contingéncias experienciais-emocionais nos Aambitos educacionais na
contemporaneidade.

PALAVRAS-CHAVE: Gestdo Escolar. Experienciais. Emogdes. Contemporaneidade.

ABSTRACT: School management presents itself as a visual possibility for understanding and
managing educational problems based on administrative-organizational dynamics in the face of
everyday experiences in the everyday fields of the educational universe, promoting the
consolidation of objectifications foreseen in the technical-relational ranges. In this way,
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considering the experiential-affective schematics in educational areas, it is understood that the
actuational and methodological assumptions of school management are outlined as a mediating
and relational vector in relation to the binding fields, revealing the relevance of communicational
and interactive postures that are essential for the formation of quality of social relationships.
Following this premise, the chapter in question aims to discuss how school management, in its
broad meanings, can act in the mediating processes of emotional-experience factors in the face of
current educational contextualizations, having as a background the administrative,
organizational and pedagogical concepts involved in such directional dynamics. To this end, the
narrative review methodology was used as a capture strategy in bibliographical research, using
scientific articles, book chapters and other academic productions as the main forms of capturing
information, generally found in the online databases of Google Scholar and Scielo : Therefore,
having mentioned the introductory aspects, as well as the central objectifications of the present
work, the other scientific topics of such scientific production follow, considering the dialogical
outlines between school management and experiential-emotional contingencies in contemporary
educational areas.

KEYWORDS: School Management. Experiential. Emotions. Contemporary.

INTRODUCAO

A gestdo escolar se apresenta como uma possibilidade visualizativa para
a compreensdo e manejamento das problematicas educacionais a partir das
dinamicas administrativas-organzativas perante das experiéncias cotidianas nos
campos cotidianos do universo educacional, promovendo a consolidacdo das

objetivacdes previstas nas amplitudes técnicas-relacionais (VIEIRA;

BUSSOLOTT]I, 2018).

Desse modo, considerando as esquematicas experienciais-afetivas nos
ambitos educativos, entende-se que os pressupostos atuacionais e metodolégicos
da gestao escolar se esboca como vetor mediador e relacional perante dos campos
vinculatoérios, revelando pertinéncia das posturas comunicacionais e interativas
sao imprescindiveis para as formativas da qualidade das relagdes sociais (DOS

SANTOS, 2019).

Seguindo tal premissa, o capitulo em questao visa discutir sobre como a
gestdo escolar, em suas significagdes amplas, pode atuar nos processos
mediadores dos fatores vivéncias-emocionais defronte das contextualizagoes
educacionais atuais, tendo como plano de fundo as concepgdes administrativas,

organizacionais e pedagdgicas envoltas em tais dindmicas direcionais.
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Para tanto, operou-se a metodologia de revisdo narrativa enquanto
estratégia captativa em pesquisa bibliogréfica, valendo-se de artigos cientificos,
capitulos de livro e outras producdes académicas como principais formas de
captagdo de informacdes, geralmente encontrados nas bases online do Google

Académico e Scielo:

Sendo assim, mencionado o0s aspectos introdutdrios, assim como as
objetivagdes centrais da presente obra, seguem os demais topicos cientificos de
tal producéo cientifica, considerando os esbogos dial6gicos entre a gestdo escolar
e a contingéncias experienciais-emocionais nos ambitos educacionais na

contemporaneidade.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Antes de tudo, deve-se ter em mente que as nocdes em gestdo escolar
permeiam diferentes campos tedrico-praticos, assim como variados panoramas
metodolégicos, abrangendo uma série de definicdes que variam de acordo com
as concepgoes direcionais e contextualiza¢des histdricas e situacionais mediante

das contingéncias educacionais, considerando-nos seus sentidos técnicos e

experienciais (OLIVEIRA; VASQUES-MENEZES, 2018).

Desse modo, entende-se que os eixos paradigmaticos da gestdo escolar
circundam, inicialmente, tendéncias de carater administrativo, aproximando-se
cada vez mais, sobretudo nas tltimas décadas, de 6ticas politicas e propriamente
pedagogicas, ampliando os cendrios atuacionais dos diretores perante das

experiéncias educativas (OLIVEIRA; VASQUES-MENEZES, 2018).

Segundo Liick (2009), as discussdes voltadas as amplitudes globais e
especificas da gestdo escolar devem considerar as suas tipologias e dimensdes
constitutivas, levando em consideracdo que tal aparato organizativo esta
intimamente relacionada com as caracterizagdes, dindmicas e competéncias

atravessadas pelas diretrizes educacionais.
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Pensando nisso, segue um quadro contendo com as competéncias e
fundamentagdes da educacdo e da gestdo escolar nos eixos contemporaneos,

como exposto abaixo:

Quadro 1- Competéncias e funestaveis da educacao e da gestdo escolar:

1- A garantia do funcionamento de maneira significativa perante das objetivacoes e
caracterizagdes escolares, mantendo, sobretudo, a organizacdo académica e social,
tendo como enfoque central a formagao do aluno e a promocao continua da
aprendizagem, levando em consideragao as prerrogativas e determinacdes legais
em seus niveis nacionais, estaduais e locais nos direcionamentos de todas as suas

préticas e planejamentos educativos.

2- Aplicacdo das préticas em gestao escolar em todas as orientagdes direcionais e
planejativas nas atividades desenvolvidas ao longo da rotina e cotidiano
educativo, mediando os planos de trabalho a partir de fundamentos, objetivacoes
e diretrizes pedagogicas assertiva que possam somar na formacao critica,

participativa e dialégica do alunato.

3- Os principios educacionais e de gestdo escolar devem estar alinhandos com as
prerrogativas e aplicagdes em uma visao social transformadora voltada a
lapidagdo constante de suas resultantes pedagoégicas, fomentado cada vez mais
uma qualidade societéria nas dindmicas experienciais e de aprendizagem nas

formacoes dos alunos.

4- Define, atualiza e aborda padrdes de qualidade que devem ser seguidos nas
esquematicas escolares, trazendo a tona 6ticas transformativas voltadas as
dindmicas sociais, culturais e econdmicas presentes nos campos nacionais,

estaduais e municipais.

5- Os meios de gestdo escolar promovem a garantia da qualidade da escola através
do sentido de unidade e garantia dos padrdes de ensino perante das diferentes
dimensdes do universo institucional, considerando como tais dindmicas podem

somar na formagao do aluno e nos processos de aprendizagem.
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6- Os aspectos educativos e da gestao da escola visam promover a integragao
coerente e ampla entre todas as dimensionalidades das acdes educacionais,

englobando as potencialidades da aprendizagem e da formagao dos alunos.

7- As varias dimensodes da gestdo escolar visam que a¢des educacionais articulem
estratégias de desenvolvimento unitério e equilibrado nos diferentes icones dos
segmentos educativos, pautando-se em uma perspectiva interativa, ao mesmo

tempo integradora.

8- A gestdo escolar, por si s6, abrange uma nogao abrangente de escola, dado que
sistema educacional atravessa dindmicas e no¢des interativa, mobilizando

habilidades, competéncias e as idiossincrasias dos participantes da comunidade

educativa, tendo como intuito a manutengao e a transformacao a partir de uma

educagao de qualidade.

Fonte: Adaptado de Liick (2009).

Diante do exposto, percebe-se que as caracterizagdes, principios e
diretrizes da gestdo escolar, intrinsecos dos aportes educacionais na
contemporaneidade, permeiam um conjunto de dimensionalidades funcionais,
dialégicas e planejadoras mediante das contingéncias educativas
contemporaneas, tendo entre algumas das objetivacdes centrais a manutencdo da
qualidade de ensino, a formagao do alunato e os direcionamentos metodolégicos-

técnicos na aprendizagem.

Segundo Vieira e Bussolotti (2018), as visualizaces da gestdo escolar,
considerando as suas abrangéncias, como citado nos pardgrafos anteriores,
circundam campos multifacetados, fomentando-se em suas acepgdes
pedagodgicas e administrativas, indo além das suposi¢des unilaterais ou

adindmicas.

Desse modo, seguindo as diretrizes administrativas e/ou pedagogicas, as
articulagdes da gestdo escolar serdo atravessadas pelo manejo do diretor escolar,

assim como as disposi¢des situacionais e organizacionais presentes nos ambitos
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educacionais, revelando que a qualidade das contingéncias educativas engloba

intmeros fatores e variaveis (VIEIRA; BUSSOLOTTI, 2018).

Adentrando os campos socioafetivos, entende-se que os pressupostos de
gestdo e coordenagdo escolar, além das determina¢des mencionadas, sdo
interligados pelas potencialidades mediadoras e direcionais defronte dos
contextos socioemocionais e experienciais nos Aambitos educacionais,

promovendo a manutencdo assertiva na tomada de decisdes nos processos

pedagogicos (DOS SANTOS, 2019).

Nessa perspectiva, a postura interativa e reflexiva perante dos panoramas
emocionais, dado que tais elementos esquematicos sdo partes constituintes das
relagdes sociais, das dindmicas vinculativas e das vivéncias cotidianas nos eixos
escolares, revelando que a gestdo escolar pode desenvolver estratégias
significativas para a consolidacdo de dindmicas de identidade e troca, sobretudo

mediante das atuag¢des do corpo docente (DOS SANTOS, 2019).

Ainda nesse raciocinio, Dos Santos (2019) enfatiza que os pressupostos da
coordenacdo e gestdo escolar, quando pautada em proposicdes democréticas,
tendem a promover manejos significativos nos vieses socioemocionais nas
vivéncias educativas, tanto nos campos emocionais socialmente positivos, como

nos contextos afetivos tratados como socialmente negativos.

No contexto educacional em seus parametros globais, Castelhano e Silva
(2024) abordam que a integracdo e valorizacdo das habilidades socioemocionais
nas dimensdes educativas promovem potencialidades significativas na
transformacdo educacional, lapidando um conjunto de competéncias intra e

interpessoais mediante dos membros participantes do universo pedagoégico.

Destarte, as exposigdes socioemocionais nos ambitos educacionais, além
de edificar habilidades significativas, como esbocado acima, possibilitam
também a relativizacdo das unilaterais em suas amplitudes técnicas, académicas
e cognitivas, valorizando outros aspectos da vida educativa nos diferentes

setores funcionais-sociais (CASTELHANO; SILVA, 2024).
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Para Gonzaga e Lannes (2017), seguindo os aportes visionais e
metodoloégicos das representacdes sociais, observa-se que cada vez mais os
aspectos do envolvimento emocional sdo valorizados perante de gestores
escolares em ambientes de alto indice IDEB, tendendo a valorizar aspectos
relacionados as competéncias emocionais, assim como a pertinéncia das relacdes

e vinculagdes interpessoais.

Entretanto, o mesmo ndo ocorre perante de contextos de gestao escolar em
ambientes em que tal IDEB se encontra niveis inferiores da média nacional,
revelando que os aportes de envolvimento socioafetivo em suas amplitudes de
fortificagdo de competéncias socioemocionais ainda devem ser trabalhados nos

ambitos contemporaneos (GONZAGA; LANNES, 2017).

Para finalizar, aponta-se que as dimensdes prescritas e dinamicas
presentes nos direcionamentos funcionais, metodolégicos e sociais da gestao
escolar se interligam com as potencialidades de desenvolvimento de
competéncias emocionais e interativas nos ambitos educativos, apresentado-se
como resultante multifatorial, dado que envolvem elementos como a tipologia de
gestdo da escola, as objetivacdes e caracterizagdes educativas da instituicdo, a

dinamica organizativa dos eixos educacionais, entre outros.

CONSIDERACOES FINAIS

Em vista dos elementos abordados, destaca-se que a gestdo escolar,
considerando as suas caracteristicas idiossincréaticas e metodoldgicas, assim
como as suas diferentes dimensionalidades na educagdo contemporanea, esboga-
se como vetor direcional fundamental para a consolidacdo de estratégias,
atividades e resultantes contingenciais perante dos processos e dinamicas
emocionais, tanto nos a&mbitos do ensino-aprendizagem, como nas elaboragdes

das execucdes docentes e institucionais.
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Além disso, enfatiza-se que o manejo das atividades e pressupostos
afetivos através dos processos da gestdo escolar caminham entre diferentes
esquematicas funcionais, tedrico-praticas e metodolégicas, tendo como exemplo
as tipologias da gestdo escolar, observando-se a pertinéncia dos moldes
democraticos, as caracterizagdes institucionais e educativas que direcionam as

objetivacdes educacionais, entre outras.
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CAPITULO 2- EDUCACAO EMOCIONAL E AS CONSOLIDACOES
VIVENCIAIS NOS AMBITOS ESCOLARES: UM RECORTE
SOCIOAFETIVO

CHAPTER 2- EMOTIONAL EDUCATION AND EXPERIENCE
CONSOLIDATIONS IN SCHOOL SETTINGS: A SOCIO-AFFECTIVE CROSSING

Marcos Vitor Costa Castelhano

Maria Daiane Pereira da Silva

Gilvania de Sousa Oliveira

Brigida Alves Lima Araujo

Aniclésia de Sousa

Maria Fabiola da Silva Lima

Petrucio de Lima Ferreira

Maria Aparecida De Freitas Furtado Palitot
Thallyssa Thannaka da Silva Guimaraes
Wedson Dos Santos Silva

Deyvid Israel Da Silva Alves

RESUMO: A dimensao afetiva representa um dos principais caracteres constituistes da formagédo
subjetiva-social do sujeito em seus percursos singulares nas elaboracées intra e interpessoais,
englobando um conjunto de processos, pontuagdes e dindmicas intrinsecas do desenvolvimento
global e integral do ser humano. Nos campos educativos, observa-se que a educacdo emocional
se apresenta como contigenciamento necessario para as consolidacdes experienciais e perceptivas
dos sujeitos ao longo de sua jornada vivencial e escolar, influindo no manejo direto com as
problematicas sociais presentes na sociedade contemporanea, assim como na introducgdo de
aparatos metodoldgicos significativos voltados a alfabetizagdo emocional. Pensando nisso, o
presente estudo discorre sobre como a educagdo emocional pode participar ativamente dos
processos de consolidagdo das experiéncias afetivas nos ambitos escolares na
contemporaneidade, tendo como plano de fundo a importancia indissocidvel da dimensdo
socioafetiva nos cendrios educacionais e societrios atuais. Para isso, operou-se a metodologia de
revisdo narrativa como ferramenta de pesquisa bibliografica em suas entrelinhas organizacionais
e captativas-informacionais, utilizando-se de artigos cientificos, capitulos de livro e outras
produgdes académicas relacionadas ao eixo tematico descrito, sendo encontrados nas bases
digitais do Google Académico e Scielo. Sendo assim, apresentado os aspectos direcionais do
presente estudo, esboga-se os demais topicos e argumentagdes pautadas nas elaboragdes da
educacdo emocional perante das potencialidades tedrico-praticas e metodolégicas das
contingéncias afetivas nos dambitos escolares, enfatizando-se a necessidade discursiva e dialdgica
dos panoramas socioafetivos nas setoriza¢des educacionais na contemporaneidade.

PALAVRAS-CHAVE: Educagio Emocional.  Escolar.  Socioafetivo. = Experiéncias.
Contemporaneidade.

ABSTRACT: The affective dimension represents one of the main characters constituting the
subjective-social formation of the subject in their unique paths in intra and interpersonal
elaborations, encompassing a set of processes, scores and dynamics intrinsic to the global and
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integral development of the human being. In educational fields, it is observed that emotional
education presents itself as a necessary contingency for the experiential and perceptual
consolidations of subjects throughout their experiential and school journey, influencing the direct
management of social problems present in contemporary society, as well as in the introduction
of significant methodological devices aimed at emotional literacy. With this in mind, this study
discusses how emotional education can actively participate in the processes of consolidating
affective experiences in contemporary school settings, having as a background the inseparable
importance of the socio-affective dimension in current educational and societal scenarios. To this
end, the narrative review methodology was used as a bibliographic research tool in its
organizational and informational-captive lines, using scientific articles, book chapters and other
academic productions related to the thematic axis described, found in digital databases from
Google Scholar and Scielo. Therefore, having presented the directional aspects of the present
study, the remaining topics and arguments based on the elaboration of emotional education in
the face of the theoretical-practical and methodological potential of affective contingencies in
school settings are outlined, emphasizing the discursive and dialogical need for panoramas socio-
affective aspects in contemporary educational sectors.

KEYWORDS: Emotional Education. School. Socio-affective. Experiences. Contemporary.

INTRODUCAO

A dimensao afetiva representa um dos principais caracteres constituistes
da formacado subjetiva-social do sujeito em seus percursos singulares nas
elaboracdes intra e interpessoais, englobando um conjunto de processos,

pontuagdes e dinamicas intrinsecas do desenvolvimento global e integral do ser

humano (BRAGHIROLLI et al., 2012).

Nos campos educativos, observa-se que a educagdo emocional se
apresenta como contigenciamento necessario para as consolidacdes experienciais
e perceptivas dos sujeitos ao longo de sua jornada vivencial e escolar, influindo
no manejo direto com as problemdticas sociais presentes na sociedade
contemporanea, assim como na introducdo de aparatos metodolégicos

significativos voltados a alfabetizacdo emocional (SANTOS, 2018).

Pensando nisso, o presente estudo discorre sobre como a educacdo
emocional pode participar ativamente dos processos de consolidacao das
experiéncias afetivas nos ambitos escolares na contemporaneidade, tendo como
plano de fundo a importancia indissocidvel da dimensao socioafetiva nos

cendrios educacionais e societarios atuais.
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Para isso, operou-se a metodologia de revisao narrativa como ferramenta
de pesquisa bibliografica em suas entrelinhas organizacionais e captativas-
informacionais, utilizando-se de artigos cientificos, capitulos de livro e outras
producdes académicas relacionadas ao eixo tematico descrito, sendo encontrados

nas bases digitais do Google Académico e Scielo.

Sendo assim, apresentado os aspectos direcionais do presente estudo,
esboca-se os demais topicos e argumentagdes pautadas nas elaboracdes da
educagdo emocional perante das potencialidades tedérico-praticas e
metodolégicas das contingéncias afetivas nos ambitos escolares, enfatizando-se
a necessidade discursiva e dialégica dos panoramas socioafetivos nas

setorizacOes educacionais na contemporaneidade.

DESENVOLVIMENTO

As pontuacdes e constituicdes emocionais sdo fundamentais para a
formacdo global do sujeito em seu desenvolvimento socioafetivo, englobando
aspectos maturacionais, compreensivos, imitativos e condicionantes perante das
experiéncias dialogicas presente na integralidade das jornadas vivenciais

(BRAGHIROLLI et al., 2012).

Desse modo, entende-se que as expressdes emocionais se interligam
diretamente com as funcionalidades cerebrais, sobretudo com as disposi¢des do
sistema limbico, atrelando-se, ao mesmo que sdo abrangidas, aos campos
experienciais, cognitivos e sociais, complexificando o arcabouco de
denominacoes afetivas, assim como as suas formativas constitucionais

subjetivas-interativas (DAVIDOFF, 2000).

Para Braghirroli e colaboradores (2012), as tendéncias e dindmicas
societdrias na contemporaneidade sdao demarcadas pela diminuicdo gradual da
sensibilidade enquanto caracterizacdo intrinseca das relagdes sociais nos aportes

cotidianos, tornando-se um caracter cada vez mais comum nas culturas e
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sociedades ocidentais, afetando a qualidade de vida interpessoal em suas

entrelinhas vinculatoérias.

Nos campos educativos, entende-se que tal movimentacao de exclusao da
significancia dos aspectos emocionais estariam intimamente relacionadas as
proposicdes da educagao tradicional, visualizando os processos de alfabetizagao
e direcionamento pedagoégico a partir das centralizacdes académicas,

distanciando-se do trato direcional pautado nas elaboragdes socioafetivas

(SANTOS, 2018).

Visando romper com tal constante paradigmatica, a educagao emocional
se apresenta como movimento e concepgao educacional enfatizada através da
pertinéncia de aportes metodolégicos e tedrico-praticos voltadas as
contextualizagdes do desenvolvimento socioafetivo, possibilitando a lapidacao
de habilidades e competéncias emocionais mediante das problemaéticas sociais,

assim como nas elaboragdes escolares e cotidianas (SANTOS, 2018).

Ainda nesse raciocinio, aponta-se que os pressupostos da educagao
emocional abrigam, em seus amagos metodologicos e experienciais, a
potencialidade de humanizacdo do sujeito perante das contingéncias
comunicativas e interativas dentro e fora das contextualizacdes escolares, como
ser observado nas amplitudes executérias da autonomia, participacdo e senso de

cooperagao (SANTOS, 2018).

Segundo Castelhano e colaboradores (2024), as visualizagdes das
habilidades socioemocionais sdo elementos essenciais nas elaboracdes
educacionais contemporaneas, dado que tendem influir positivamente nas
edificacdes graduais e continuas das competéncias interativas e coletivas,

dinamizando as interagdes pedagégicas em suas acepgdes individuais-coletivas.

Nesse sentido, as consolidacdes das esquemadticas socioemocionais
permitem transformacdes significativas nos eixos metodolégicos e experienciais

no universo educacional, promovendo a relativizacdo dos pressupostos
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intelectivos e académicos enquanto proposicdes unilaterais nas vivéncias e

amplitudes educativas (CASTELHANO et al., 2024).

Coadunando com as premissas supracitadas, Cardeira (2012) comenta que
os direcionamentos da educagdo emocional desmontaram a pertinéncia da
fundamentalidade das relagdes interpessoais nos campos escolares, esbogando
que as aprendizagens relacionais nas esquematicas afetivas fortificam os vinculos
sociais, promovendo, sobretudo, o manejo assertivo das probleméticas em suas

entrelinhas experienciais.

No estudo de Régo e Rocha (2009), enfatiza-se que a educagao emocional,
enquanto promotora continua de habilidades socioemocionais, promovem que
os alunos mediem significativamente com situagdes vivenciais relacionadas a
frustracdo, angustia e medos globais, gerando também subsidios fomentsrivos
para a consolidacdo da qualidade do ensino-aprendizagem, presentificando-se
de forma ampla e aplicativa perante dos cendrios interativos e académicos em

suas entrelinhas contextuais.

Nesse recorte, as proposicdes educacionais-emocionais se apresentam
como elementos centrais para ressignificar as dindmicas metodolégicas, técnicas
e vivenciais dentro e fora das contingéncias da sala de aula, integrando, como
mencionado, os direcionamentos académicos e afetivos enquanto elementos
intrinsecos e indissocidveis nas elaboracdes e pontuacdes educativas (REGO;

ROCHA, 2009).

Ainda nesse raciocinio, segue um quadro contendo trés das grandes
habilidades afetivas que podem ser trabalhadas pelos sujeitos nas interacoes

educacionais na contemporaneidade, como exposto abaixo:

Quadro 1- Habilidades emocionais que podem ser trabalhas nos contextos

educativos:
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Autoconsciéncia

A autoconsciéncia, também chamada de
autoconhecimento, faz referéncia ao conjunto de
habilidades socioafetivas pelo qual o sujeito
consegue reconhecer, definir e associar as suas
experiéncias e dimensdes afetivas perante dos
processos intra e interpessoais, mantendo um
contato direto e significativo com as suas
amplitudes e entrelinhas emocionais. No
contexto educativo, tal competéncia se
apresenta como fundamental para a
consolidacdo dos campos vinculativos e

vivenciais.

Autogestao

A autogestdo, intimamente ligada com a
competéncia anteriormente citada, engloba as
capacidades no qual o sujeito mediara e
direcionara as suas expressoes e
funcionalidades afetivas, servindo de base para
as fortificacOes perceptivas perante si e as
demais pessoas do se convivio, representado

uma peca-chave nas interacdes pedagogicas.

Administracdo dos relacionamentos

A administracdo dos relacionamentos esboca as
potencialidades executivas e elaborativas pela
qual o sujeito maneja com os seus vinculos,
promovendo acepgdes e comportamentos
essenciais e funcionais nas fortificacoes
vivenciais nos campos educacionais, como

também nas entrelinhas cotidianas.

Fonte: Baseado em Régo e Rocha (2009).
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Mediante do avistado, destaca-se que as habilidades supracitadas
coadunam alguns dos principais esbocos executorios, funcionais e propriamente
experienciais presentes nas elaboracdes educacionais contemporaneas,
revelando que a consolidagdo de competéncias relacionais é pertinente para as
fomentagdes significativas dos vinculos sociais-escolares nas entrelinhas
constituintes dentro e fora da sala de aula, servindo de base, sobretudo, para

experiéncias cotidianas.

Segundo Wedderhoff (2001), a educagdo emocional, enquanto nocdo
pratica e paradigmética, deve ser pensada a partir das idiossincrasias
individuais-coletivas dos contextos educativos especificados, possibilitando a
consolidacdo de resultantes experienciais significativas, indo além de uma mera
autoajuda ou solucdo maéagica para problematicas que assolam os universos

sociais e pedagodgicos na contemporaneidade.

Considerando tal perspectiva, enfatiza-se a postura critica se consagra
como ferramenta funcional nas elaboracdes educativas atuais, uma vez que,
segundo Bock, Furtado e Teixeira (2001), a escola se insere cada vez mais como
espaco experiencial-formativo contemplado e vivenciado a partir de suas
caracterizacOes afetivas, influindo diretamente em suas praticas interativas e

institucionais.

Por fim, pontua-se que a educagdo emocional, enquanto vertente
metodolégica-experiencial, representa uma possiblidade investigativa, aplicativa
e interventiva capaz de mediar de forma assertiva e significativa no
desenvolvimento de habilidades socioemocionais e académicas e no manejo de
problematicas interativas nos campos educativos contemporaneos, visualizando

0s espagos educacionais para além das dicotomias intelectivas.

CONSIDERACOES FINAIS
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Em vista do apresentado, esboga-se que as introdugdese explanagdes
educacionais-emocionais coadunam uma série de preceitos, conceitos e
execucOes essenciais mediante das necessidades e dinamicas educativas-
societdrias na contemporaneidade. Lapidando meios metodoldgicos-
experienciais para o desenvolvimento de habilidades sociais, académicas e
afetivas voltadas a manutencédo e aprimoramento do ensino-aprendizagem, com
também na lapidacdo de vias direcionadas na resolucao de inconstancias
relacionais e de competéncias significativas para a construgdo de vinculos

afetivos-sociais.
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CAPITULO 3- EDUCACAO, ESCOLA E AS DIRETRIZES PEDAGOGICAS
NAS MATRIZES CONTEMPORANEAS: VISUALIZACOES DINAMICAS
NOS AMBITOS METODOLOGICOS-VIVENCIAIS
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RESUMO: A educacdo, por si s6, conota um conjunto de conceituagdes, atravessamentos e
arcabougos metodolégicos amplos e contextuais, indo além de uma mera significagdo unilateral
ou simplista, uma vez que suas atribuicdes e caracterizacdes variam de acordo com as
perspectivas direcionais em suas expressdes funcionais e dindmicas. Dentro tal recorte, entende-
se que as esquematicas institucionais-experienciais escolares representam uma das principais
expressdes dos bercos educacionais ao longo da histéria, sobretudo nos tultimos séculos,
comunicando-se diretamente com as dindmicas objetivas, sociais e vinculantes presentes nas
entrelinhas civilizatérias, indo além das matrizes técnicas e aplicativas, dado que se interconecta
com as faces histéricas-culturais. Considerando as premissas acima, o estudo em questdo discorre
sobre as interacdes simbolicas-imagindrias-técnicas presentes entre as matrizes educacionais,
escolares e pedagogicas nos campos da contemporaneidade, tendo como plano de fundo as
exposicdes metodolégicas-experienciais nas dindmicas educativas atuais. Para tanto, operou-se o
método de revisdo narrativa como alternativa significativa de pesquisa bibliogréfica através de
suas caracterizacdes argumentativas e organizacionais em suas exposig¢des cientificas, valendo-se
de artigos cientificos, capitulos de livro e outras produgdes académicas relacionadas a temadtica
em questdo, geralmente localizadas nas bases digitais do Google Académico e Scielo. Portanto,
expressado os aspectos introdutdrios da produgdo aqui edificada, seguem os demais elementos
constituintes voltados a triade educacdo-escola-elementos pedagégicos perante das dinadmicas
metodolégicas e vivenciais nas elaboragdes contemporaneas, levando em consideragdo as
diretrizes societdrias, técnicas e paradigmaticas intrinsecas nas entrelinhas educativas atuais.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Escola. Pedagogia. Metodologias. Vivéncias.
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ABSTRACT: Education, in itself, connotes a set of conceptualizations, crossings and broad and
contextual methodological frameworks, going beyond a mere unilateral or simplistic meaning,
since its attributions and characterizations vary according to the directional perspectives in their
functional and dynamics. Within this perspective, it is understood that school institutional-
experiential schematics represent one of the main expressions of educational cradles throughout
history, especially in recent centuries, communicating directly with the objective, social and
binding dynamics present between the civilizing lines, going in addition to the technical and
application matrices, given that it interconnects with the historical-cultural aspects. Considering
the above premises, the study in question discusses the symbolic-imaginary-technical
interactions present between educational, school and pedagogical matrices in contemporary
fields, having as a background the methodological-experiential expositions in current
educational dynamics. To this end, the narrative review method was used as a significant
alternative for bibliographical research through its argumentative and organizational
characterizations in its scientific expositions, using scientific articles, book chapters and other
academic productions related to the topic in question, generally located in the digital databases
of Google Scholar and Scielo. Therefore, having expressed the introductory aspects of the
production built here, follow the other constituent elements focused on the education-school-
pedagogical elements triad in light of the methodological and experiential dynamics in
contemporary elaborations, taking into account the societal, technical and paradigmatic
guidelines intrinsic to the current educational lines.

KEYWORDS: Education. School. Pedagogy. Methodologies. Experiences.

INTRODUCAO

A educacdo, por si sO, conota um conjunto de conceituagdes,
atravessamentos e arcaboucos metodolégicos amplos e contextuais, indo além de
uma mera significacdo unilateral ou simplista, uma vez que suas atribuigdes e
caracterizagdes variam de acordo com as perspectivas direcionais em suas

expressdes funcionais e dindmicas (BRANDAO, 2017).

Dentro tal recorte, entende-se que as esquematicas institucionais-
experienciais escolares representam uma das principais expressdes dos bercos
educacionais ao longo da histdria, sobretudo nos tltimos séculos, comunicando-
se diretamente com as dindmicas objetivas, sociais e vinculantes presentes nas
entrelinhas civilizatérias, indo além das matrizes técnicas e aplicativas, dado que

se interconecta com as faces historicas-culturais (ANTUNES, 2008).

Considerando as premissas acima, o estudo em questdo discorre sobre as
interagdes simbolicas-imagindrias-técnicas presentes entre as matrizes

educacionais, escolares e pedagdgicas nos campos da contemporaneidade, tendo
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como plano de fundo as exposicdes metodoldgicas-experienciais nas dindmicas

educativas atuais,

Para tanto, operou-se o método de revisdo narrativa como alternativa
significativa de pesquisa bibliografica através de suas caracterizagdes
argumentativas e organizacionais em suas exposicdes cientificas, valendo-se de
artigos cientificos, capitulos de livro e outras produgdes académicas relacionadas
a tematica em questdo, geralmente localizadas nas bases digitais do Google

Académico e Scielo.

Portanto, expressado os aspectos introdutérios da producdo aqui
edificada, seguem os demais elementos constituintes voltados a triade educacao-
escola-elementos pedagogicos perante das dinamicas metodolégicas e vivenciais
nas elaboragdes contemporaneas, levando em consideragdo as diretrizes
societdrias, técnicas e paradigmaticas intrinsecas nas entrelinhas educativas

atuais.

DESENVOLVIMENTO

Antes de tudo, deve-se ter em mente que a educagdo é um fendmeno
transformativo que varia de acordo com o contexto histérico, social e cultural em
suas especificidades dinamicas, apreendendo um conjunto de formativas
voltadas aos direcionamentos, controle e sistematizacdo dos processos do ensino

e do aprender (BRANDAO, 2017).

Nesse sentido, as diretrizes educativas se apresentam como instancias
resultantes relacionadas a organizacdo social-cultural perante dos meios
civilizatérios, comunicando-se diretamente com as caracterizacdes contextuais
presentes em dado contexto histérico, uma vez que as ferramentas de
transmissdo de saber sdo elementos intrinsecos das dindmicas interativas

mediante da edificagdo de saberes individuais-coletivos (BRANDAO, 2017).
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Ainda nesse raciocinio, Antunes (2008) expde que, antes de tudo, a
educacdo representa uma pratica socializadora que ganha diferentes facetas ao
longo da histéria das sociedades, participando diretamente das interfaces
transformativas da passagem do individuo para o sujeito em suas acepgdes
histéricas-culturais, possibilitando a fomenta¢do estruturante dos aspectos

individuais-coletivos em suas amplitudes articulares.

Durante as fomentacbes educacionais-societarias, a escola, como
instituicdo intrinseca das contingéncias educacionais, apresenta-se como
instdncia norteadora dos rumos educativos mediante das objetivacdes das
especializagdes de seus membros, assim como esbocam as suas caracteristicas
etiolégicas, conversando com os parametros e dindmicas sociais especificas de

um dado campo civilizatério (ANTUNES, 2008).

Além disso, entende-se que a instituicdo escolar, somando com as
objetivagdes académicas e técnicas presentes em seus arcabougos metodolégicos.,
ocupa um lugar central nas elaboragdes emocionais constituintes nas interacdes
educativas, participando das contingéncias formativas-vi envias dos sujeitos em
suas dimensionalidades socioculturais e afetivas (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA,
2001).

Um exemplo disso, pode ser observado no estudo de Castelhano e
Linhares (2023), edificado por via das 6ticas psicanaliticas e psicopedagdgicas,
pautada na alusdo do ambiente escolar enquanto meio essencial para as
consolidacdes sublimatoérias, dado que as atividades e intervengdes educacionais
sao essenciais para o direcionamento dos elementos pulsionais em mediagdes

socialmente aceitas.

Nessa perspectiva, demonstra-se a importancia dos enfoques em satde
mental como alternativa significativa e vidvel para a fortificacdo metodolégica e
experiencial em meio das possibilidades escolares, trazendo a tona que tais
nogdes vao além dos pressupostos contemplativos em si mesmos, visto que
integram modalidades interventivas em face das entrelinhas da educacao

contemporanea (CASTELHANO et al., 2023).
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Para Gadotti (2000), as visualizagdes pedagogicas-educacionais na
contemporaneidade perpassam um conjunto de caracterizacdes e dinamicas
metodoldgicas que se apresentam em constante transformacdo ao longo das
décadas, englobando vieses teérico-praticos, tendéncias universalizadoras e

novas tecnologias, entre outras.

Nesse estudo, Gadotti (2000), baseando-se nas elaborac¢des desenvolvidos por
Delors, expde um conjunto de principios e reflexdes que devem ser seguidas para
a consolidacdo da chamada educacdo do futuro, alguns deles estdo listados

abaixo:

1- Aprender a conhecer: Tal proposicao faz referéncia ao prazer constante e
continuo em aprender, compreender e explorar os variados
conhecimentos que permeiam o universo educativo e cotidiano,
esbocando-se como uma jornada estruturante, e nao como uma meta
magnanima. Desse modo, apreender tudo se torna uma tarefa impossivel,
revelando a pertinéncia da compreensao dos limites e potencialidades dos

processos formativos do conhecimento.

2- Aprender a fazer: Nos escritos do autor, expde-se que 0s processos da
aprendizagem sdo inseparaveis das consolidagdes do conhecimento,
revelando a importancia da flexibilidade e das competéncias subjetivas
nas elaboracdes dos saberes praticos e experienciais, indo além das

unilateralidades cognitivas e/ou instrumentais.

3- Aprender a viver juntos: A edificacdo de habilidades vivenciais e
interpessoais sdo essenciais nas fortificacdes pedagoégicas dos meios
educacionais na contemporaneidade, trazendo a tona as visOes
relacionadas a interdependéncia, da administracdao de conflitos e da nao

violéncia enquanto pilares constituintes dos ramos educativos atuais.
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4- Aprender a ser: Tal nocado se insere nas elaboracoes da integralidade da
pessoa em suas amplitudes subjetivas-coletivas, a exemplo da inteligéncia,
senso ético e estético, responsabilidade social, entre outras. Nessa
perspectiva, entende-se que a aprendizagem vai além de suas
potencialidades l6gico-matemaéticas e/ou linguisticas, revelando que as

acepcdes do aprender devem ser integrais.

5- Dialeticidade: Baseando-se nas contribuicdes marxinianas e freirianas,
expOe-se a pertinéncia das 6ticas dialéticas nas composigdes das préxis
pedagogicas, abarcando as contradicdes, necessidades e dinamos dos

aparatos educacionais.

6- Planetaridade: Nessa abertura, a Terra é vista como uma nova concepcao
paradigmatica em suas acepgdes ambientais, experienciais e educacionais,

influindo diretamente nas elaboragdes circulares e metodolégicas.

Perante do avistado, denota-se que os pressupostos educacionais que
permeiam as lapidacdes contemporaneas articulam movimentagdes dinamicas e
multifacetadas em vista das contingéncias praticas e contemplativas em seus
ambitos metodologicos e perspectivos, permeando oOticas ambientais,

valorativas, didlogicas e experienciais.

Nas exposicoes de Souza e colaboradores (2024), enfatiza-se que os vieses
pedagodgicos vdo além de proposicdes unilaterais na medida que abrangem
variados panoramas dindmicos e interacionais, englobando cada vez mais
perspetivas multiformes e direcionais em suas atribuicdes individuais-coletivas

e intersubjetivas.

Destarte, as acepgdes tradicionais, as novas tecnologias e as diretrizes em
emergéncia perpassam por um conjunto transformagdes nos ambitos
educacionais atuais, ndo se prendendo as 6ticas l6gicas-mecénicas, uma vez que

se associam com as dialéticas coletivizadas, apesar de suas contradicoes
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funcionais e aplicativas em determinadas especificidades globais (SOUZA et al.,

2024).

Ainda nesse raciocinio, enfatiza-se que as conjunturas estruturais entre os
bergos educativos, societarios e pedagogicos englobam, ao mesmo tempo que sdo
inseridos, nas elaboracdes sociais, culturais, econdmicas e historicas, sortudo em
seus sentidos de vigéncia, demonstrando que uma dada perspectiva entre a se
transformar frente das postulacdes e vivéncias civilizatérias, institucionais e

metodolégicas (SOUZA et al., 2024).

Para finalizar, pontua-se que os pressupostos educativos, escolares e
propriamente pedagogicos estdo entrelacados em uma mesma conjuntura
dindmica e estrutural que varia de acordo com variantes constituintes de uma
determinada contextualizacdo direcional, influindo diretamente nos arcaboucos
metodoloégicos-experienciais em suas matrizes contemporaneas, gerando
mudangas e permutas paradigmaéticas perante das contingéncias civilizatérias e

educacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo elementos supracitados, demonstra-se que, apesar de suas
diferencas conceituais, funcionais e direcionais em suas amplitudes técnicas-
integrativas, os eixos educacionais, escolares e pedagodgicos estdo intimamente
interrogados através das proposicdes histdricas, socioculturais e globais,
promovendo alteragdes paradigmaticas que influem nas elaboragdes das

metodologias-vivenciais nos dmbitos educativos.
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CAPITULO 4- A ESCOLA E AS DINAMICAS SOCIOAFETIVAS:
VISUALIZACOES TEORICO-PRATICAS NOS AMBITOS EDUCATIVOS
ATUAIS

CHAPTER 4- SCHOOL AND SOCIO-AFFECTIVE DYNAMICS: THEORETICAL-
PRACTICAL VIEWS IN CURRENT EDUCATIONAL FIELDS
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RESUMO: A escola, antes de tudo, é um espago sociolégico-interativo demarcado pela presenca
de multiplas heterogeneidades, dado que membro do convivio escolar engloba um conjunto de
idiossincrasias em suas amplitudes individuais-coletivas, demonstrando que as matrizes das
diferencas, sejam nos eixos culturais, religiosos ou subjetivos, constituem elementos estruturantes
das esquematicas educativas. Desse modo, as institui¢des educacionais devem promover
alternativas e direcionamentos inclusivos para a lapidagdo continua de suas amplitudes
interacionais, tendo como um dos seus vetores centrais as fomentacdes e dindmicas afetivas, uma
vez que tais elementos sdo fundamentais para a consolidagdo dos processos de ensino-
aprendizagem, assim como para as consolida¢des experienciais em suas estruturagdes integrais e
contextuais. Pensando nisso, o presente estudo discorre sobre a interagdes dinamicas e aplicativas
entre a escola e os fatore socioafetivos nas entrelinhas da contemporaneidade, tendo como base
discursiva e reflexiva as vertentes tedrico-praticas voltadas a tais eixos temdticos em suas
entrelinhas metodologias e contemplativas. Para tanto, a revisdo narrativa, enquanto
metodologia de pesquisa bibliografica, em seus direcionamentos técnicos-organizativos, foi
utilizada para a lapidacdo argumentativa e selecdo de materiais especializados. Os recursos
cientificos operados foram retéricos do Google Académico e Scielo, sendo geralmente artigos
cientificos, capitulos de livro, livros académicos e outras producdes direcionais. Sendo assim,
mencionado os objetivos centrais, as determinagdes de pesquisa e os eixos temaéticos, seguem os
demais tépicos do trabalho em questdo, buscando, acima de tudo, a preservagdo de uma 6tica
critica, alusiva e reflexiva sobre algumas das principais estruturagdes entre a escola e as
dimensdes socioafetivas nos ambitos atuais, levando em consideragdo os arcabougos tedrico-
praticas inseridos em tais discussdes executérias e propriamente cientifica-educacionais em suas
entrelinhas idiossincraticas.

PALAVRAS-CHAVE: Escola. Socioafetivo. Afetividade. Educacdo. Contemporaneidade.
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ABSTRACT: The school, first of all, is a sociological-interactive space demarcated by the presence
of multiple heterogeneities, given that members of the school environment encompass a set of
idiosyncrasies in their individual-collective ranges, demonstrating that the matrices of
differences, whether on cultural axes, religious or subjective, constitute structuring elements of
educational schemes. In this way, educational institutions must promote alternatives and
inclusive directions for the continuous refinement of their interactional ranges, having as one of
their central vectors the promotion and affective dynamics, since such elements are fundamental
for the consolidation of teaching-learning processes , as well as for experiential consolidations in
their integral and contextual structuring. With this in mind, the present study discusses the
dynamic and practical interactions between the school and socio-affective factors between the
lines of contemporary times, having as a discursive and reflective basis the theoretical-practical
aspects focused on such thematic axes in their methodological and contemplative lines. To this
end, the narrative review, as a bibliographic research methodology, in its technical-organizational
directions, was used for argumentative polishing and selection of specialized materials. The
scientific resources operated were rhetorical from Google Scholar and Scielo, generally being
scientific articles, book chapters, academic books and other directional productions. Therefore,
having mentioned the central objectives, research determinations and thematic axes, the other
topics of the work in question follow, seeking, above all, the preservation of a critical, allusive
and reflective perspective on some of the main structures between the school and the socio-
affective dimensions in current contexts, taking into account the theoretical-practical frameworks
inserted in such executive and properly scientific-educational discussions in their idiosyncratic
lines.

KEYWORDS: School. Socio-affective. Affectivity. Education. Contemporaneity.

INTRODUCAO

A escola, antes de tudo, é um espaco sociolégico-interativo demarcado
pela presenca de multiplas heterogeneidades, dado que membro do convivio
escolar engloba um conjunto de idiossincrasias em suas amplitudes individuais-
coletivas, demonstrando que as matrizes das diferencas, sejam nos eixos
culturais, religiosos ou subjetivos, constituem elementos estruturantes das

esquematicas educativas (PILETTI, 2002).

Desse modo, as institui¢cdes educacionais devem promover alternativas e
direcionamentos inclusivos para a lapidagdo continua de suas amplitudes
interacionais, tendo como um dos seus vetores centrais as fomentacbes e
dindmicas afetivas, uma vez que tais elementos sdo fundamentais para a

consolidacdo dos processos de ensino-aprendizagem, assim como para as
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consolidagdes experienciais em suas estruturagdes integrais e contextuais (DE

MATOS, 2008).

Pensando nisso, o presente estudo discorre sobre a interagdes dindmicas e
aplicativas entre a escola e os fatore socioafetivos nas entrelinhas da
contemporaneidade, tendo como base discursiva e reflexiva as vertentes tedrico-
préticas voltadas a tais eixos tematicos em suas entrelinhas metodologias e

contemplativas.

Para tanto, a revisdo narrativa, enquanto metodologia de pesquisa
bibliografica, em seus direcionamentos técnicos-organizativos, foi utilizada para
a lapidacdo argumentativa e selecdo de materiais especializados. Os recursos
cientificos operados foram retéricos do Google Académico e Scielo, sendo
geralmente artigos cientificos, capitulos de livro, livros académicos e outras

producdes direcionais.

Sendo assim, mencionado os objetivos centrais, as determinacdes de
pesquisa e os eixos tematicos, seguem os demais topicos do trabalho em questao,
buscando, acima de tudo, a preservacdo de uma o6tica critica, alusiva e reflexiva
sobre algumas das principais estruturacdes entre a escola e as dimensdes
socioafetivas nos Ambitos atuais, levando em consideracado os arcaboucos tedrico-
praticas inseridos em tais discussdes executérias e propriamente cientifica-

educacionais em suas entrelinhas idiossincraticas.

DESENVOLVIMENTO

A instituicdo escolar representa uma das principais ramificagdes
estruturais-histéricas das movimentagdes educacionais ao longo dos séculos,
perpassando diretamente com as objetivacdes das especializacdes dos seus
membros perante das funcionalidades demandadas pelos meios socioculturais

em suas especificidades direcionais (ANTUNES, 2008).
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Dessa maneira, as diretrizes escolares convergem com as determinagoes e
relacdes sociais das contingéncias societdrias frente de suas contextualiza¢des
determinantes, sendo, em parte significativa da histéria humana, destinada a
uma parcela restrita da populagdo, dado que estariam articuladas aos interesses

das classes dominantes (ANTUNES. 2008).

Seguindo tal raciocinio, entende-se que a escola, como espaco interativo-
estrutural, permeia variadas conotagoes, significacdes e expressdes ao longo da
histéria, observando-se que as suas transformacdes funcionais estdo englobadas
nas necessidades especificas previstas pelas contextualizacdes relacionais e
civilizatérias, participando dos processos interativos e formativos dos sujeitos

mediante dos vieses individuais-coletivos (ANTUNES, 2008).

Nos eixos contemporaneos, expde-se que as ambientacdes escolares vao
além de movimentacdes unilaterais, visto que suas amplitudes e execugdes
permeiam ambitos e varidveis cada vez mais multifacetadas, levando em
consideracdo as contingéncias e realidades sociais, culturais e subjetivas

intrinsecas nos moldes societarios atuais (CASTELHANO et al., 2022).

Todavia, apesar das exposicdes democraticas presentes nos eixos escolares
contemporaneos, Brandao (2017) afirma que as moldes tidos como “igualitarios”,
em determinados contextos, sdo baseados nas tendéncias de trabalho dominante,
distanciando-se dos pressupostos tedricos basilares em suas execugdes
funcionais, promovendo a nao-manutengao positiva da desigualdade social

ainda em vigéncia.

Adentrando os campos socioafetivos, De Mattos (2008) aborda que a
afetividade representa uma das bases de pilar e vetorizadas presentes nas
sistematicas escolares, presentificando-se diretamente nas vinculagdes sociais-
educativas entre educadores e educandos defronte das mediacdes significativas

da aprendizagem, assim como da integracao e inclusao social.

Nesse sentido, Castelhano e Gurjao (2024) comentam que as valorizagdes

socioafetivas e das habilidades socioemocionais sdo condi¢des e necessidades
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circunscritas no universo educacional atual, servindo de vetor transformador das
estruturais educacionais sociais, indo além, ou melhor, ndo se reduzindo, as

dindmicas unilaterais académicas e/ou intelectivas.

Em tal perspectiva, aponta-se a necessidade de uma educagdo pautada na
integralidade, como demonstra Gadotti (2000), ao citar os pressupostos
delorsianos, voltada ndo apenas as afirmativas logicas-mecanicas e/ou
linguisticas, objetivando suposicdes globais e integrativas capazes de contemplar

o sujeito como um todo em suas amplitudes individuais-coletivas.

Nas acepgdes escolares, Bock e colaboradores (2001) demonstram a
importancia das instituicdes educativas nas esquematicas emocionar-vos-eis
inseridas nos eixos individuais-coletivos, revelando que os meios educativos
atravessavam, ao mesmo tempo que sdo incluidos, nas dindmicas
sociorelacionais, enfatizando que os moldes afetivos sao elementos intrinsecos

nas elaboragdes educacionais contemporaneas.

Desse modo, expde-se que o ambiente escolar se comunica
significativamente com os membros presentes dentro e fora da comunidade
escolar, dado que as suas dinamicas sdo interconectadas com as caracterizagdes
civilizatoérias, socioculturais e identitarias, ndo se limitando aos direcionamentos

ou expressdes técnicas-metodolégicas (BOCK et al., 2001).

Seguindo tal oOtica, Bock e colaboradores (2001), ao longo de suas
observacdes, abordam alguns aparatos e concepcdes executérias que sdo
imprescindiveis para os seguimentos escolares na atualidade, seguem trés

potencialidades:

1- As intermediagdes entre escola e familia: A parceria entre a escola e a
familia representa uma das bases centrais dos processos educacionais,
servindo de pilar dialégico, interativo social para o acolhimento integral

dos sujeitos em suas singularidades.
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2- A escola e as implementacdes e interagdes com a tecnologia: Os adventos
tecnolégicos adentram de forma constante o universo social-escolar,
representando a pertinéncia dos papéis educativos se valerem de tais
instrumentos nas elaboragdes adaptativas e inclusivas mediante das

realidades relacionais-experienciais e académicas.

3- A escola e a execugdo dos seus maltiplos papéis: A institui¢ao esfole deve
ser vista para além das no¢des ndo-dindmicas ou unilaterais, levando em
consideracdo que as suas acepcOes metodoldgicas, académicas e
individuais-coletivas permeiam niveis e atribuicdes laosianas afagava de
suas contentares contextuais, analisando que os seus papéis englobam

direcionamentos inclusivos, técnicos e propriamente vivenciais.

Ante do exposto, avista-se que a escola participa e integra um conjunto de
movimentagdes e  caracterizagdes presentes em suas dinamicas
intrainstitucionaos e intersociais, mediando com o entorno construstivo que
circunda as proposicdes educacionais, considerando as suas disposigdes
metodolodgicas e as diretrizes experienciais-interativas, tanto dentro de seu
universo dialoégico, como nas transformacdes ocorridas nas dindmicas

societarias.

Nas aplicagdes educativas, pontua-se que as dindmicas emocionais sao
elementos centrais nos direcionamentos pedagdgicos em suas amplitudes
técnicas, experienciais e direcionais, dado que existe uma relacdo correlacional
entre o sucesso da aprendizagem e as interacOes afetivas positivas, servindo de
base para aproximagdes relacionais e as consolidagdes de matriz académica

(LEITE, 2012).

Coadunando com afirmativa citada, De Mattos (2008) afirma que, ao
considerar os didlogos entre a instituicdo escolar e as emocdes mediante dos
campos inclusivos, a constante da afetividade se apresenta como pilar

constitutivo das estruturas educacionais atuais, ndo substituindo as vertentes
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racionais, mas sim gerando equilibragdes mediante tais eixos, promovendo

metodologias e experienciais significativas.

Posto isto, elucida-se que a escola, partindo de suas variadas significacdes
e estruturas funcionais, interliga-se diretamente com os elementos socioafetivos
intrinsecos nos ambitos educativos e societarios, observando que os
direcionamentos emocionais sdo fundamentais para as suas planificacoes
metodoldgicas e experienciais, revelando a pertinéncia das relativizacOes
intelectivas-unilaterais que, muitas vezes, distanciam-se das abordagens

socioafetivas.

CONSIDERACOES FINAIS

Perante do comentado, destaca-se que a institui¢do escolar e as dinamicas
socioafetivas, seja intra ou intereducativa, sdo dois elementos fundamentais nos
eixos civilizatdrios e educacionais na atualidade, influindo nos direcionamentos
metodolégicos, técnicos e experienciais dos processos e planejamentos

educativos.

Nessa perspectiva, fica evidente, sinterizando as informacdes citadas, que
as elaboragdes escolares, quando intermediadas nas valorizacdes das disposi¢des
emocionais, tendem a influir significativamente nos processos de vinculagdo
social e nas entrelinhas do ensino-aprendizagem, lapidando esquematicas
metodoldgicas-experienciais pertinentes nas pontuacdes formativas e

académicas no universo educativo-societario.

Além disso, a exposicdo dialégica, dialética e continua de tais teméticas
sdo essenciais nas amplitudes escolares atuais, dado que, como expressado por
alguns autores, as unilaterizacdes intelectivas e légico-mecéanicas ainda
estruturam de forma pertinente os panoramas tedrico-praticos e direcionais nos
segmentos educacionais, tendendo a inibir visualizacdes socioafetivas e de

integralidade nas vivéncias pedagogicas.
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CAPITULO 5- EDUCACAO INCLUSIVA E AS VISUALIZACOES
SOCIOEMOCIONAIS: UM RECORTE PEDAGOGICO NA
CONTEMPORANEIDADE

CHAPTER 5- INCLUSIVE EDUCATION AND SOCIO-EMOTIONAL VIEWS: A
PEDAGOGICAL VIEW IN CONTEMPORARY TIME

Marcos Vitor Costa Castelhano
Maria Daiane Pereira da Silva
Vanja Luiza Marinho da Nobrega

RESUMO: A nocdo de educacdo inclusiva representa um conjunto de concepc¢des amplas
voltadas as implementagdes e intermediacdes através do acesso, permanéncia e constante
aprendizagem perante do publico inserido nos contextos educativos, reduzindo barreiras, ao
mesmo tempo que acolhe o alunato por via de suas idiossincrasias individuais-coletivas. Desse
modo, entende-se que as proposicdes educacionais-inclusivas se interligam diretamente com a
nocdo da educacdo de qualidade em suas perspectivas metodolégicas, dispositivas e
experienciais, tendo como um fio condutor das dindmicas escolares significativas a constante da
afetividade, tratada como intrinseca nas elaboragdes educacionais-societarias. Seguindo as
premissas acima, o trabalho cientifico em questao objetiva a lapidacado discursiva-argumentativa
das contingéncias presentes na educacdo inclusiva perante das visualiza¢des socioemocionais,
levando em consideracdo como tais elementos teérico-praticas e vivenciais podem promover
atuagdes significativas nos ambitos pedagogicos na contemporaneidade, indo além das
tendéncias unilaterais. Para isso, valeu-se do método de revisdo narrativa, como eixo direcional
em pesquisa bibliogréfica, possibilitando expressdes significantes para reflexdes e discussdes em
suas potencialidades dialégicas. Tal construcdo foi operada por meio de artigos cientificos,
capitulos de livro e obras especializadas encontradas na literatura cientifica, tendo como
plataformas digitais centrais o Google Académico e o Scielo. Sendo assim, definido o eixo
tematico principal e o objetivo geral em suas amplitudes norteadoras, discorre-se sobre a diade
educacdo inclusiva-socioemocional, observando como tais fatores constituintes estdao, e podem,
ser inseridos nas dindmicas educacionais contemporaneas, seguindo as exposi¢des experienciais
e técnicas.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Inclusiva. Socioemocional. Pedagogia. Contemporaneidade.

ABSTRACT: The notion of inclusive education represents a set of broad concepts aimed at
implementations and intermediations through access, permanence and constant learning before
the public inserted in educational contexts, reducing barriers, while welcoming students through
their individual-collective idiosyncrasies. . In this way, it is understood that educational-inclusive
propositions are directly interconnected with the notion of quality education in its
methodological, dispositional and experiential perspectives, having as a guiding thread of
significant school dynamics the constant of affectivity, treated as intrinsic in the elaborations
educational-societal. Following the premises above, the scientific work in question aims to refine
the discursive-argumentative contingencies present in inclusive education in the face of socio-
emotional views, taking into account how such theoretical-practical and experiential elements
can promote significant actions in pedagogical areas in contemporary times, going beyond of
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unilateral tendencies. To this end, the narrative review method was used as a directional axis in
bibliographical research, enabling significant expressions for reflections and discussions in their
dialogical potential. This construction was operated through scientific articles, book chapters and
specialized works found in scientific literature, with Google Scholar and Scielo as central digital
platforms. Therefore, having defined the main thematic axis and the general objective in its
guiding scope, the inclusive-socio-emotional education dyad is discussed, observing how such
constituent factors are, and can, be inserted into contemporary educational dynamics, following
the experiential and techniques.

KEYWORDS: Inclusive Education. Socio-emotional. Pedagogy. Contemporary.

INTRODUCAO

A nocdo de educacdo inclusiva representa um conjunto de concepgcdes
amplas voltadas as implementacdes e intermediagdes através do acesso,
permanéncia e constante aprendizagem perante do publico inserido nos
contextos educativos, reduzindo barreiras, ao mesmo tempo que acolhe o alunato

por via de suas idiossincrasias individuais-coletivas (FRAGA et al., 2017).

Desse modo, entende-se que as proposi¢cdes educacionais-inclusivas se
interligam diretamente com a nocdo da educacdo de qualidade em suas
perspectivas metodoldgicas, dispositivas e experienciais, tendo como um fio
condutor das dindmicas escolares significativas a constante da afetividade,

tratada como intrinseca nas elaboragdes educacionais-societarias (DE MATTOS,

2008).

Seguindo as premissas acima, o trabalho cientifico em questdo objetiva a
lapidagdo discursiva-argumentativa das contingéncias presentes na educagao
inclusiva perante das visualizagdes socioemocionais, levando em consideragao
como tais elementos tedrico-praticas e vivenciais podem promover atuagdes
significativas nos dmbitos pedagoégicos na contemporaneidade, indo além das

tendéncias unilaterais.

Para isso, valeu-se do método de revisdo narrativa, como eixo direcional em
pesquisa bibliografica, possibilitando, segundo Fernandes, Vieira e Castelhano

(2023), expressodes significantes para reflexdes e discussbes em suas
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potencialidades dialégicas. Tal construcdo foi operada por meio de artigos
cientificos, capitulos de livro e obras especializadas encontradas na literatura
cientifica, tendo como plataformas digitais centrais o Google Académico e o

Scielo.

Sendo assim, definido o eixo temético principal e o objetivo geral em suas
amplitudes norteadoras, discorre-se sobre a diade educagdo inclusiva-
socioemocional, observando como tais fatores constituintes estao, e podem, ser
inseridos nas dindmicas educacionais contemporaneas, seguindo as exposigdes

experienciais e técnicas.

DESENVOLVIMENTO

A educacdo inclusiva, considerando as suas mdltiplas acepcdes, ganha
variadas conotagdes e direcionamentos ao longo das histérias educativas-
societdrias, sintetizando-se, nos cendrios atuais, como um conjunto de
movimentacdes pautadas no acolhimento integral dos sujeitos em suas
idiossincrasias individuais-coletivas, obstruindo barreirais socioculturais e
ambientais, a0 mesmo tempo que promove o acolhimento e insercdo significativa

do alunato nas praticas experienciais, vinculares e académicas (FRAGA et al.,

2017).

Desse modo, as interlocugdes previstas nos cenarios educativos-direcionais
nao se limitam as suas aplicacdes metodolégicas e técnicas, uma vez que a matriz
inclusiva, antes de tudo, é uma pratica social norteadora presente nos campos
arquitetonicos, ambientais, comportamentais e propriamente educacionais, como

expoe Camargo (2017).

Coadunando com as proposicdes citadas, entende-se que os
direcionamentos inclusivos estdo presentes em diferentes 6ticas constitutivas e
aplicativas, como pode ser visto nos estudos de Franca e colaboradores (2023),

voltado a educagdo inclusiva perante dos alunos com TEA a partir das dindmicas
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ambientais e socioafetivas, de Ramalho Neto e colaboradores (2023) e Fernandes
e Castelhano (2023), direcionados por via da ética avaliativa-educacional na
inclusdo, de Vieira e Castelhano (2023), partindo da perspectiva da educagao

inclusiva na formacao do educador, entre outros.

Entre tais eixos temadticos, encontra-se pertinéncia dos entraves e
possibilidades da afetividade, assim como de suas disposicdes e estruturacdes
relacionais, defronte das consolidacdes educacionais nos ambitos da inclusao
social-escolar, tanto em suas exposi¢des metodoldgicas-técnicas, como nos
panoramas experienciais e paradigméticos, como expressado por De Mattos

(2008).

Nessa perspectiva, a afetividade é vista ndo apenas como um dispositivo
potencial ou participante em determinadas circunstancias da vida escolar-
educativas, pois os fatores socioafetivos sdo constituigdes intrinsecas nas
dinamicas educacionais, sobretudo nas composicdes sociais contemporaneas,
influindo nas interacdes positivas entre educadores e educandos, ao mesmo
tempo que é um elemento central das mediacées vivenciais e da aprendizagem

(DE MATTOS, 2008).

Ainda nesse raciocinio, aponta-se que as visualizagdes emocionais
representam caminhos necessarios para inclusao social-educacional de todos e
qualquer sujeito mediante de suas singularidades individuais-coletivas, levando
em consideragdo as acepgdes circunscritas nas realidades sociais estruturantes,
lapidando um senso mediador e de compromisso nas amplitudes intra e

interpedagoégicas (DE MATTOS, 2018).

Para De Mattos (2012), as mediagdes socioemocionais nos ambientes
educativos permeiam diferentes 6ticas interventivas, revelando que a gestdo
emocional positiva nas relagdes educantes sdo estratégias fundamentais na
predisposigao possiveis acdes e rea¢des nas experiéncias dentro e fora da sala de
aula, levantando mais uma vez a necessidade integrada da triade afetividade-

inclusdo-aprendizagem.
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Em consonancia com tal modelo, Castelhano, Gurjao e Silva (2024) abordam
que as habilidades socioemocionais, quando inseridas de forma constante e
gradual nos moldes direcionais-pedagégicos, possibilitam o desenvolvimento de
habilidades intra e interpessoais, consolidando transformacgdes técnicas-
experienciais nos campos educacionais, ultrapassando os limites unilaterais

intelectivos.

Nos estudos de Tacla e colaboradores (2014), fomenta-se que os programas
educativos de matriz socioemocional tendem a edificar habilidades e
competéncias significativas dentro e fora dos padrdes académicos, lapidando
direcionamentos ligados a autogestdo emocional, a autoconsciéncia dos
elementos afetivos-psicolégicos, a capacidade de mediar com problematicas

situacionais, entre outras.

Um exemplo disso, pode ser observado no trabalho de Sousa (2013), voltado
aos contextos inclusivos-afetivos na educagdo infantil perante dos cendrios
pedagogicos portugueses. Em tal pesquisa, destaca-se que os educadores, com
objetivo de promover a inclusdo, valeram-se da diferenciacao pedagdgicas, do
reforco positivo e adequagdo estratégica de atividades, gerando dinamicas
interativas pautadas nas necessidades vinculares da sala de aula, significando as

manifestacOes afetivas.

Em tal recorte, Sousa (2013) que os educadores, considerando as
identificacdes e observagdes continuos presentes nas dindmicas da sala de aula,
conseguem mediar de forma significativa os processos vivenciais e académicos
perante das necessidades especificadas do alunato, fomentado os aspectos
educacionais-inclusivos mediante das dimensdes da afetividade nos eixos

articulares sociais-pedagogicos.

Ainda nos recortes direcionais, Barbosa (2021) comenta que o educador, em
seus multiplos papéis, parti a ativamente das fortificagdes vinculares-emocionais
perante do alunato, promovendo resultantes académicas e interacionais
significativas a partir dos parametros pedagogicos-afetivos, como também as

consolidac¢des do senso de participagdo e pertencimento mediante do universo
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escolar, trazendo a tona que as metodologias ativas podem ser inseridas em tais

dindmicas funcionais.

Além disso, aponta-se que as efetivacdes das proposi¢des e planejamentos
inclusivos nos eixos educativos contemporaneos, somando as atuagdes
intraescolares, a organizacdo de recursos pedagogicos e as diretrizes
infraestruturais nos campos ambientais, permeiam outras modalidades e
implementagdes significativas, estando entre elas: a orientagdo através das
construcdes de uma equipe multidisciplinar, a realizacdo de treinamentos e
formacao continuada, apoio familiar e comunitario, entre outras (SANT ANA,

2005).

Sintetizando as informagodes utilizadas, denota-se que a educacgdo inclusiva,
permeando as suas nogdes participativas, vivenciais e metodoldgicas,
atravessam, ao mesmo tempo que sdo atravessadas, pelas fomentagdes e
dimensdes afetivas, promovendo o desenvolvimento continuo das habilidades
socioemocioanis em suas vertentes intra e interpessoais, considerando as
caracterizacoes individuais-coletivas que englobam as realidades subjetivas

educacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

A sintese das informacdes abordadas revela que a educacao inclusiva, por
meio de suas premissas participativas, experienciais e metodolégicas, é
atravessada, simultaneamente, e influencia as dimensdes afetivas, fomentando
assim o continuo desenvolvimento das habilidades socioemocionais, tanto em
suas manifestagdes intra quanto interpessoais. Este processo considera as
caracteristicas individuais e coletivas que compdem as realidades subjetivas

educacionais.

Coadunando com o apontamento supracitado, enfatiza-se que tais

dindmicas na diade educagdo inclusiva-afetividade perante dos eixos
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socioemocionais englobam um conjunto de fatores pertinentes, como citados ao
longo do texto, estando entre alguns deles: 1- os papéis dos educadores nos
campos afetivos e do desenvolvimento académico e existencial; 2- a inclusao de
politicas publicas e dinadmicas institucionais pautadas na integracdo inclusiva-
emocional dos alunos, 3- a formacdo continuada, infraestrutura e recursos
pedagogicos capazes de fomentar tais iniciativas; e 4- aportes inter e
multidisciplinares dentro e fora do ambiente educativo, promovendo a

orientagao e o didlogo conciso com os demais membros da vida escolar.

REFERENCIAS

CAMARGO, Eder Pires de. Inclusdo social, educacdo inclusiva e educacao

especial: enlaces e desenlaces. Ciéncia & Educagao (Bauru), v. 23, p. 1-6, 2017.

CASTELHANO, MARCOS VITOR COSTA; GURJAO, T. A.;SILVA,]J.F. B. . As
habilidades socioemocionais enquanto ferramentas de transformacao
educacional: os esbogos educativos para além da unilaterizacdo do intelecto.

Revista Cientifica Integr@cdo, v. 5, p. 378- 385, 2024.

DE MATTOS, Sandra Maria Nascimento. A afetividade como fator de inclusdo

escolar. Revista Teias, v. 9, n. 18, p. 10 pgs.-10 pgs., 2008.

FERNANDES, J. M. B. ; CASTELHANO, MARCOS VITOR COSTA
AVALIACAO ENQUANTO FERRAMENTA INCLUSIVA NA
CONTEMPORANEIDADE. In: Marcos Vitor Costa Castelhano et al.. (Org.).
DIALOGOS, PROPOSICOES E REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO NA
CONTEMPORANEIDADE: ESTUDOS SELECIONADOS. 1ed.Sao Bento: CTP
Editora, 2024, v. 1, p. 41-65.

55



FERNANDES, J. M. B. ; VIEIRA, L. T. ; CASTELHANO, MARCOS VITOR
COSTA . REVISAO NARRATIVA ENQUANTO METODOLOGIA CIENTIFICA
SIGNIFICATIVA: REFLEXOES TECNICAS- FORMATIVAS. REDES - Revista
Educacional da Sucesso, v. 3, p. 1-7, 2023.

FRAGA, Juliany Mazera et al. Conceitos e relagdes entre educacdo inclusiva e
educagao especial nas legislacdes educacionais do Brasil, Santa Catarina e

Blumenau. Revista Educagao Especial, v. 30, n. 57, p. 41-54, 2017.

FRANCA, A. W. ; CASTELHANO, M. V. C.; RAMALHO NETO, A. E. ; LUCIO,
A.S.;SANTOS, P. E. . A educacao inclusiva e os recursos naturais: dinAmicas de
acolhimento afetivo-psicolégico de alunos com TEA. Revista Brasileira de

Filosofia e Historia, v. 13, p. 1468- 1477, 2023.

RAMALHO NETO, A. E. ; SILVA, J. F. B.; ARAUJO, E. C. C. ; SANTOS, J. K. J. ;
SOUSA, J. F. ; SILVA, W. J. R. ; CASTELHANO, M. V. C. ; MEDEIROS, E. S. .
AVALIACAO NA EDUCACAO INCLUSIVA: REFLEXOES E PRATICAS PARA
VALORIZAR A DIVERSIDADE NA APRENDIZAGEM. INFORMATIVO
TECNICO DO SEMIARIDO, v. 17, p. 1106-1114, 2023.

SANT'ANA, Izabella Mendes. Educacdo inclusiva: concepgdes de professores e

diretores. Psicologia em estudo, v. 10, p. 227-234, 2005.

SOUSA, Sénia Margarida Oliveira de. A afetividade do educador na promocao
de atitudes de inclusdo no contexto da educagdo pré-escolar. 2013. Tese de

Doutorado

56



TACLA, C.; NORGREN, M. B. P.; FERREIRA, L.S. P.; ESTANISLAU, G. M.; FOZ,
A. Aprendizagem socioemocional na escola. In: ESTANISLAU, G. M.; BRESSAN,
R. A. (Orgs). Satde mental na escola. Porto Alegre: ARTMED, 2014. v.1. 49-62.

VIEIRA, L. T. ; CASTELHANO, M. V. C. . Educacao inclusiva no contexto da
formacdo do  educador: didlogos  metodologicos-pedagogicos  na
contemporaneidade. Revista Brasileira de Filosofia e Historia, v. 14, p. 2156-2178,

2023.

57



58



INDICE REMISSIVO

A

Afetividade: 39, 42, 44, 46, 47, 49, 50, 52, 53, 54, 55 e 57.

E

Educacao: 12,15, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 30, 31, 32, 33, 46, 47, 49, 51, 52, 53 e 54.

Escola: 9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 19, 20, 21, 29, 32, 35, 39, 41, 43, 44, 45, 51, 52, 53
e 55.

59



SOBRE OS ORGANIZADORES

MARCOS VITOR COSTA CASTELHANO
Graduado em Psicologia pelo Centro Universitario de Patos, sendo

especialista em Satide Mental.

PATRICIO BORGES MARACAJA

Engenheiro Agronomo pela Universidade Federal da Paraiba concluido em
(1981) e Graduado em Teologia pelo Cenpacre (2007), efetuou o doutorado
(1991 - 1995) recebendo o titulo de Doutor Engenheiro Agronomo pela
Universidad de Cérdoba - Espafia em (1995) que foi Convalidado pela USP
ESALQ - Piracicaba - SP em 1996 como o titulo de D. Sc.: Entomologia

ALINE CARLA DE MEDEIROS

Licenciada em Biologia pela Universidade Estadual Vale do Acaradq,
concluido em 2008; Especialista em Educacao Ambiental pelas Faculdades
Integradas de Patos (FIP), concluido no ano de 2011; Mestre em Sistemas
Agroindustriais, pela Universidade Federal de Campina Grande-
UFCG/Pombal-PB, concluido em 2014 e Doutora em Engenharia de
Processos pela Universidade Federal de Campina Grande-UFCG, concluido

em 2020.

FLAVIO FRANKLIN FERREIRA DE ALMEIDA
Possui Mestrado em Economia da Empresa (aprovado com distingdo) pela
Universidade Federal da Paraiba-UFPB (2004). Graduado em Ciéncias

Econoémicas - (2001).

MARIA DAIANE PEREIRA DA SILVA
Graduada em Pedagogia, sendo especialista em Ludopedagogia e literatura

infantil e anos iniciais.

60



BRIGIDA ALVES LIMA ARAUJO
Graduacao- Letras/Lingua Portuguesa. Pés-graduacdo- Gestdo, Supervisao e

Orientacao Educacional.

ANICLESIA DE SOUSA
Graduacao- Licenciatura em Letras Portugués Pés-graduacdo- Cultura e

Literatura, Metodologia da Pesquisa Cientifica

PETRUCIO DE LIMA FERREIRA

Doutor Honoris Causa em Educacao.

MARIA APARECIDA DE FREITAS FURTADO PALITOT
Graduada em Pedagogia, sendo especialista em Psicopedagogia Insti-

tucional, Clinica e Hospitalar.

THALLYSSA THANNAKA DA SILVA GUIMARAES
Graduada em Psicologia pela UNIPE.

WEDSON DOS SANTOS SILVA

Licenciado em Letras - Inglés pela Faculdade Candeia.

DEYVID ISRAEL DA SILVA ALVES
Graduado em Pedagogia pela UNINTA.

SOBRE OS AUTORES
GILVANIA DE SOUSA OLIVEIRA

Graduada em Letras-portugués UEPB. Pés-graduanda em gestao, supervisao e

orientacao educacional- UNIFIP

61



MARIA FABIOLA DA SILVA LIMA
Graduagao- Letras- Licenciatura Plena Em lingua portuguesa. Pés-graduacao-

Neuropsicopedagogia Institucional e clinica
MATEUS FELIX DE MEDEIROS

Bacharelando em Ciéncias Contdbeis Universidade Federal do Rio Grande do

Norte - UFRN - Campus Caic6-RN Cursando o 9° periodo.

VANJA LUIZA MARINHO DA NOBREGA

Licenciada em Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba.

62






